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Forord

Hvorfor er det vigtigt for barn at deltage i et barne-, mini- eller juniorkonfirmandforlgb? Hvad er vigtigt at for-
midle i forhold til et berneliv i dag? Hvad er veerdien af et barnekonfirmandforlgb bade i forhold til barn, for-
eeldre og folkekirkens raekkevidde? For at fremtidssikre bernekonfirmandforlgb, der er tilpasset de aktuelle
rammer for barns skole- og fritidsliv, er der brug for viden om, hvilke elementer der understotter et attraktivt,
veerdifuldt og velfunderet barnekonfirmandforlgb. Desuden er der brug for viden om, hvad bgrnekonfirmand-
forlgb kan bidrage med ind i berns hverdagsliv og dermed ogsa viden om, hvad der er pa spil i hverdags- og
fritidslivet hos tweens.

Folkeskolereformen og Anordningen om bgrnekonfirmandundervisning, begge fra 2014, har sendret ram-
merne for folkekirkens mgde med bernekonfirmander og deres familier. Derfor har bgrnekonfirmandunder-
s@gelsen igennem to ar veeret pa jagt efter succeshistorierne savel som udfordringerne i arbejdet med bor-
nekonfirmander rundt omkring i Danmark. Bgrnekonfirmandundersggelsen bestar af tre forskellige undersg-
gelsesdele:
- en kvantitativ undersggelse blandt preester og kirke- og kulturmedarbejdere foretaget i efteraret 2018
- en kvalitativ best practice-undersggelse med erfaringsindsamlinger foretaget i efteraret 2018 og for-
aret 2019
- et kvalitativt next practice-falgeforlgb med fokus pa metodeudvikling foretaget i efteraret 2019 og
foraret 2020

Denne rapport er en afsluttende opsamling pa den toarige barnekonfirmandundersggelse. | rapporten ind-
drages tal og data fra den kvantitative undersogelse, analyser af best practice-erfaringsindsamling og next
practice-falgeforlgb fra i alt 54 feltbesog, observationer og interviews med bgrnekonfirmandundervisere og
supplerende interviews/fokusgruppeinterviews med foreeldre, barnekonfirmander, laerere og menighedsrads-
medlemmer. Udover denne rapport er der udgivet en kvantitativ rapport (juni 2019) og et idekatalog (sept.
2019).

Bornekonfirmandundersogelsen er ivaerksat af Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter, FUV?, ledet af
teologisk medarbejder, Hanne Hgagild, fra FUV og Konfirmandcenteret. Projektet er lavet i samarbejde med
Center for Ungdomsstudier, CUR 2, som har arbejdet med bade de kvantitative og de kvalitative elementer.

Tak til preester, kirke- og kulturmedarbejdere, resursepersoner, barnekonfirmander, foreeldre, frivillige og lee-
rere som har inviteret os med indenfor, og som har delt deres tid, tanker og refleksioner til brug i best prac-
tice-erfaringsindsamlingen. Tak til Lars Nymark Heilesen, lektor ved FUV, for fagligt bidrag til kapitel 5 om
bern med seerlige behov. Tak ogsa til felgegruppen med repraesentanter fra Landsforeningen af Menigheds-
rad, Praesteforeningen, biskopperne, Konfirmandcenteret samt Fagforeningen for kirke- og kulturmedarbej-
dere.

! FUV, Folkekirkens Uddannelses og Videnscenter er den feelles folkekirkelige akter pa uddannelses-, videns- og udvik-
lingsomradet i Danmark. Se mere pa www.fkuv.dk

2 CUR, Center for Ungdomsstudier er et praksisorienteret forskningscenter, der forsker i berneliv og ungdomskultur, veer-
dier og foreningsliv. Se mere pa www.cur.nu.
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Vi haber, at rapporten vil veere til gavn og inspiration, men ikke mindst veere med til at give forstaelse for,
hvad der kan veere med til at skabe veerdifulde, lokale barnekonfirmandforlgb. | hab om, at det ma vaere med
til at kvalificere og inspirere landets menighedsrad, praester og barnekonfirmandundervisere i arbejdet med
den fremtidige udvikling af bade form, rammer og indhold af barnekonfirmandforlgb.

God leeselyst!

S ol

Hanne Hggild, teologisk medarbejder,
FUV, Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter

Iy

Suzette Schurmann Munksgaard
Projektleder, CUR, Center for Ungdomsstudier
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1. Sammenfatning og baggrund

1.1. Sammenfatning

Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter gennemfgrte i samarbejde med Center for Ungdomsstudier i
2018-2020 en undersggelse af barnekonfirmandundervisningen med seerlig fokus pa struktur, indhold og
samarbejdsrelationer. | denne indledende sammenfatning preesenteres undersggelsens hovedresultater i
overbliksform fra kapitlerne 3-5. Hvis man gnsker at fordybe sig mere i resultaterne, anbefales det at leese
rapportens enkeltdele. Kapitel 2 bgr dog leeses i sin helhed, da det i forvejen er et ekstrakt af bogen "Gutter,
vi skal altsa holde sammen, ellers bliver vi nakket! - perspektiver pa tweens, trivsel og faellesskaber”. Det
samme gor sig gaeldende for kapitel 6, som er undersggelsens idekatalog i kortform. @nsker man kendskab
til undersggelsens metode, er disse beskrevet i kapitel 7.

Hvad er de gode erfaringer og udviklingspotentialer?

Modeller for struktur og form (kapitel 3.1)

Det er afgorende at have kendskab til det lokale bgrneliv i sognet og til lokale geografiske, relationelle og
kulturelle infrastrukturer, nar man skal vaelge den struktur for et barnekonfirmandforlgb, der egner sig bedst i
den konkrete kontekst. Der er ikke én rigtig struktur eller model. Den rigtige model er den, der er afstemt ef-
ter lokale forhold.

Spargeskemaundersggelsen viser, at 73,8 pct. veelger en klassisk, kontinuerlig strukturmodel, hvor man mg-
des ugentligt i minimum to maneder.

Det saeregne ved det kontinuerlige, langstrakte forlgb er, at der skabes en kontinuitet og et tilbagevendende
fokus, som tilgodeser savel ritualisering og muligheden for savel gentagelse og repetition som for overraskel-
ser og variation. Desuden giver denne struktur mulighed for en starre fortrolighed og inddragelse af barn og
forzeldre i kirkearets forskellige gudstjenester og hgjtider. En del sogne oplever udfordringer ved lange konti-
nuerlige forlgb, fordi mange ovrige fritidstilbud gor det sveert at afseette en fast eftermiddag i en laengere pe-
riode. En veesentlig del af anordningens formal er at skabe fortrolighed, og den del tilgodeses af forlgb over
en leengere periode, ligesom det samme gor sig geeldende for det relationsopbyggende arbejde.

Et mindretal af sogne strukturerer bgrnekonfirmandforleb som f.eks. weekendforlgb, fem lardage hen over
foraret, fredag eftermiddagsforlgb, en sommer- eller vinterferieuge, paskedage eller en ’kirkeuge’ enten i
skoletiden eller efter skoletid.

Faelles for disse korte, intensive forlgb er, at det skaber en tilstedevaerelse og fordybelse og andre sociale
relationer, nar man som barn ikke er pa ve;j til noget andet og dermed ikke bare er pa transit-visit.

Uanset om man arbejder i et langt, kontinuerligt forlgb eller et kort, intensivt forlab gaelder det, at et overskud
af voksne kan vaere medvirkende til, at der bliver tid og ro til at se og lytte til bgrnene. Det kan blive et szer-
kende og et attraktivt tilbud i barns hverdagsliv, hvis kirkens bgrnekonfirmandforlgb kan formidles som et
modested med overskud af voksne.

Bade i lange, kontinuerlige forlab og i korte, intensive forlgb viser erfaringer fra feltbesag, at det er ngdven-
digt og konstruktivt med en grundlaeggende struktur for hver gang, man mades. Det skaber tryghed og gen-
kendelighed hos bernene, og det giver overskud hos de voksne. Et ritualiseret fritidstilbud skaber et seerligt
frirum i nutidens barneliv.
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Kristendomsformidling og religionspadagogiske tilgange (kapitel 3.2)

To ud af tre barnekonfirmandundervisere har en bred, flerstrenget opfattelse af formalet med barnekonfir-
mandundervisning som bade forkyndende, socialt-relationelt, kundskabsformidlende og dannende. Feelles
forfriskning/spisning, samtale, sang og musik og forteellinger indgér som oftest altid i det samlede bgrnekon-
firmandforlgb. Set fra et berneperspektiv er en flerdimensionel tilgang med til at skabe en kvalificeret formid-
ling, sa det bliver sjovt og leererigt, vel at meerke pa en anden made end i skolen. Derved bliver barnekonfir-
mandundervisningen et modsvar og et frirum til den preestationspraegende kultur, som bgrn bliver modt af
bl.a. i skolen. En vaegtlaegning af en flerdimensionel tilgang inviterer derudover til medinddragelse af andre
kirkelige medarbejdere/frivillige og er pa den made med til at sikre en mangfoldighed af lzeringsformer og
dermed en stgrre rummelighed.

Det relationelle mgde med kirkens medarbejdere savel praest, kirke- og kulturmedarbejder, organist som mg-
det med graveren pa kirkegarden og kirketjeneren i kakkenet er en vaesentlig faktor i forhold til at skabe inte-
resse, engagement og fortrolighed med kristendommens betydningsunivers.

| observationer og interviews seerligt blandt kirke- og kulturmedarbejdere ses en tydelig, professionel be-
vidsthed om betydningen af relationelle tilgange savel i forhold til kundskabsformidling som i forhold til for-
kyndelsesaspektet. Man er bevidst om, at det er de voksnes ansvar at sikre de gode relationer.
Transportvejen til barnekonfirmandmgdet viser sig at indeholde muligheder for en positiv, relationsopbyg-
gende anledning. Den hyppigste socialt-relationelle aktivitet i barnekonfirmandforleb er ‘'maltidsfzellesskabet’.

Der arbejdes flere steder pa at fastholde relationerne og kontakten efter barnekonfirmandforlgbet. Nogle ste-
der teenker man videre i skole-kirkesamarbejder, s& man mader barnene i skoleprojekter i de efterfalgende
ar. Andre steder forsgger man efterfelgende at invitere til andre kirkelige barnetilbud.

Oplevelsen af kirkerummet som et seerligt frirum for veeren, geren og lzeren italesaettes af bade bern, foreel-
dre og undervisere som en betydningsfuld, men ogsa overraskende vaerdi.

Samarbejder (kapitel 3.3)

Samarbejde bade internt og eksternt er afgarende for at skabe gode betingelser for et godt barnekonfir-
mandforlgb. Der ligger uudnyttede potentialer i at inddrage andre kirkelige medarbejdere og frivillige, nar kun
en ud af fem bgrnekonfirmandhold (21,4 pct.) benytter sig af frivillige hver gang eller over halvdelen af gan-
gene, og kun en ud af ti (9,4 pct.) inddrager andre kirkelige medarbejdere. Relevant inddragelse af kirkens
medarbejdere, menighedsradsmedlemmer og andre frivillige kan veere med til at skabe forstaelse for bgrne-
konfirmandarbejdet og tydeliggere veerdien af barnekonfirmandforlgbets seerlige frirum set fra et sogneper-
spektiv.

Der gares forskellige erfaringer med at fa lov til at invitere til barnekonfirmandforlgb pa skolen eller via sko-
lens kommunikationsportaler. Som kirke har man ikke ret til at komme pa skolen, men det er en vigtig inve-
stering, at man som sogn er vedholdende og proaktiv i forsgget pa at skabe gode, relationsbarede kommuni-
kationsveje. Sognets skoler og SFO’er er alle potentielle samarbejdspartnere i forhold til en feelles interesse i
at skabe et godt berneliv for sognets bgrn.

Fra feltbesggene var der flere eksempler pa sogne, der, i samarbejde med den lokale skoles forskellige lee-
rere og ledelse, gennemtaenker forlgb sadan, at skole, barn og kirke mades jeevnligt i labet af et skoleforlgb
med tilbud om forskellige faglige indgangsvinkler.
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Foreeldresamarbejde og inddragelse kan betyde, at foraeldre bevidstgeres om vaerdien af barnekonfirmand-
forlgbets seerlige frirum og andehul i et nutidigt barneliv. Derudover viser feltbesggene, at en stor gruppe for-
eeldre seetter pris pa et tilbud om et religiost dannelsesforlab.

Nye rammer (kapitel 4)

Spoergeskemaundersggelsen kan ikke give svar pa, om folkeskolereformen har haft betydning for barnekon-
firmandforlgbet som helhed. Dog peger den pa, at seerligt de leengere skoledage, som blev indfgrt med fol-
keskolereformen i 2014, har veeret oplevet som en udfordring for en stor del af bgrnekonfirmandundervi-
serne. Feltbesggene underbygger ogsa, at de lange skoledage har vaeret den starste udfordring ved skole-
reformen. Derudover tyder det pa, at barnekonfirmandforlgb har potentiale til at veere et veerdifuldt, alterna-
tivt frirum i forhold til skolens malstyrede undervisningskultur.

Bornekonfirmander med szerlige behov (kapitel 5)

Fra undersggelsens feltbesag viser det sig, at der findes forskellige kommunale strukturer for, hvilke skoletil-
bud man tilbyder barn med sezerlige behov. Derfor er det vigtigt som kirke at skabe et tilbud, der passer ind i
den lokale specialundervisningsstruktur — ogsa selv om det bliver pa tveers af sognegraenser og maske mere
et tilbud pa provstiplan. De fleste bgrnekonfirmandundervisere angiver, at de i sognet ikke tilbyder seerlige
forlgb til barn med seerlige behov, mens knap to ud af ti tilbyder forlgb enten i eget sogn eller i samarbejde
med andre. Observationer fra feltbesgag viser, at bgrnekonfirmandforlgb med barn med seerlige behov som
oftest finder sted i sogne, hvor man i forvejen har et samarbejde omkring specialkonfirmander.

Feltbesagene viser tydeligt, at man som kirke ikke kan lgse opgaven alene, men har brug for specialskolens
lzerere og paedagoger bade i forhold til planlaegning og logistik for at kunne gennemfare selve forlgbet og
ikke mindst i forhold til foreeldrekontakten. Barnekonfirmandundervisning med seerlige behov styrkes af, at
underviseren opsgger faglig kvalificering og efteruddannelse.

Et veerdifuldt frirum

Barnekonfirmandundervisning er i sagens natur ladet med vaerdier og vaerdiformidling. Samtidig er det et
sted, hvor preestationer, malinger og tests er lagt til side til fordel for et frit samveer omkring forteellinger, akti-
viteter og berns egne spargsmal om liv og ded. Det indsamlede materiale fra undersggelsens observationer
og interviews tyder pa, barnekonfirmandforlgb har potentiale til at veere et saerligt, veerdifuldt frirum for bgrn.
Et sted, hvor veerdiformidlingen star steerkt i et abent og frit faellesskab, og hvor kirkerummet kan skabe rum
for et seerligt andehul med plads til at veere og laere uden at skulle konkurrere og preestere.

1.2. Baggrund for bgrnekonfirmandundersggelsen og rapporten

Folkekirkens barnekonfirmandundervisning har veeret i gang ca. 25 ar, og siden den nye anordning i 2014
tradte i kraft, har alle landets menighedsrad veeret forpligtede til at tilbyde barnekonfirmandforlgb. Bgrnekon-
firmander har veeret en af folkekirkens store succeser, men har i de senere ar veeret udfordret bade i forhold
til tilslutning og i forhold til rammer, form, indhold og resursefordeling. Falgende tre faktorer stiller en raekke
nye spergsmal og udfordrer folkekirken i at kunne fastholde barnekonfirmandforlab som et attraktivt og rele-
vant tilbud i bagrns hverdagsliv.
e Folkeskolereformen med leengere skoledage og idealet om malstyret undervisning har betydet, at
folkekirken skal forholde sig et anderledes barneliv. Hvilke Igsningsmodeller afprgves i henholdsvis
land- og bymiljger? Hvilke betydninger har et barnekonfirmandforlgb for dette anderledes barneliv?
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e Der er sket et opbrud i borns hverdagsliv bl.a. med andrede fritidsvaner og digitaliserede sam-
veersformer3. Hvordan pavirker dette opbrud kirkens mulighed for at vaere én blandt mange tilbud i
berns fritidsliv? Hvordan kan barns egne erfaringer og spgrgsmal fra et tweens-liv inddrages og in-
spirere i et barnekonfirmandforlgb?

e Kravet om, at menighedsrad er forpligtede til at tilboyde barnekonfirmandundervisning, udfordrer
nogle steder kirken i den daglige koordinering af konfirmander, begravelser, resurser og lokaler.
Hvordan skabes et positivt ddbsoplzeringsmede mellem tween-aldersgruppen og kirke og menig-
hed?

Denne rapport samler op pa nogle af de perspektiver og svar, som er blevet indsamlet i den kvantitative un-
dersggelse og i den kvalitative del af undersggelsen med de best practice- og next practice-erfaringer, der
gares i bgrnekonfirmandarbejdet rundt om i Danmark. Rapporten inddrager relevante tabeller fra den kvanti-
tative spgrgeskemaundersggelse, som pa forskelligvis kan veere med til at danne baggrund for de observe-
rede erfaringer. Undervejs preesenteres nogle af de gode erfaringer, udfordringer og udviklingspotentialer,
som er indsamlet gennem feltbesag, folgeforlgb, observationer og interviews i perioden efteraret 2018 til
sommeren 2020.

Fokuspunkterne for rapporten er erfaringer og udviklingsforleb omkring:
e Det strukturelle (modeller for struktur og form)
e Det indholdsmeessige (kristendomformidling og religionspaedagogiske tilgange)
o Samarbejdspartnere (skole, foraeldre, kirkelige medarbejdere og frivillige)
e Born med seerlige behov

Rapportens indhold

Efter det indledende kapitel med en sammenfatning, baggrund og begrebsforklaringer folger andet kapitel
om tweens, trivsel og fritidsliv. Her gares rede for fire perspektiver pa barnekonfirmanders liv, som potentielt
har betydning for savel bgrnekonfirmandundervisningens form som indhold. | tredje kapitel preesenteres un-
dersggelsens resultater og erfaringer i forhold til modeller for struktur og form, kristendomsformidling og reli-
gionspaedagogiske tilgange og forskellige samarbejder med skole, forzeldre, kirkelige medarbejder og frivil-
lige. | fierde kapitel ses der nszermere pa betydningen af folkeskolereformen og den nye anordning. | femte
kapitel bidrager Lars Nymark Heilesen med fagligt indlseg omkring bernekonfirmandforlgb for barn med seer-
lige behov. Sjette kapitel samler op pa rapportens pointer og udfordringer i form af otte anbefalinger. Endelig
forklarer syvende kapitel undersagelsens metode og tilgange.

Nar der i rapporten henvises til spgrgeskemaundersggelsens resultater og tabeller, menes der den kvantita-
tive undersagelse, som er foretaget i efteraret 2018. Tabellernes nummerering fra den kvantitative rapport er
bibeholdt i denne rapport, s& man med lethed kan finde frem til dem. | rapporten bruges endvidere anonymi-
serede citater og konkrete eksempler fra undersggelsens feltbesog (best practice og next practice) for at ek-
semplificere og perspektivere pointer og fokuspunkter. Der er indhentet samtykkeerklaeringer til alle inter-
views.

3 Borneliv version 2.0, Grube & Qstergaard 2013, og Hej Gutter, vi skal altsa holde sammen... perspektiver pa tweens,
trivsel og faellesskaber, Benn, Haugegaard m.fl., 2018
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1.3. £ndrede rammer for bgrnekonfirmandundervisning

Anordningen om bgrnekonfirmander og konfirmation fra 2014 aflgste den tidligere anordning om indle-
dende konfirmationsforberedelse (dabsoplaering) fra 1994. Den mest markante aendring i anordningen fra
2014 er, at det er palagt alle menighedsrad at tilbyde barnekonfirmandundervisning til alle barn pa tredje el-
ler fierde klassetrin. Hvilke gode l@sningsmodeller opstar rundt omkring i landet ud fra den nye anordning?
Forméalet med barnekonfirmandundervisningen formuleres i sdvel den gamle som den nye anordning som
det at vaere med til at skabe fortrolighed med kirke og kristendom. §1 stk.2:
Formalet er at medvirke til at gore barnene og de unge fortrolige med den kristne tros ele-
menteere indhold og folkekirkens gudstjeneste samt laere dem, hvad det vil sige at leve i en
kristen tro og som en del af det kristne faellesskab.*
Hvordan forsgger man i praksis at skabe fortrolighed med kristendommens grundlaeggende elementer og at
leere born om praksisfeellesskaberne i gudstjeneste- og menighedslivet?

| den nye anordnings §3 tilfgjes et yderligere perspektiv om inddragelse af barns livsverden sadan at:
Bornekonfirmandundervisningens mal skal nas ved at formidle kendskab til kirke og kristen-
dom i madet med bornenes egne erfaringer og sporgsmal.

Hvilke gode eksempler findes i forhold til at inddrage barns egne erfaringer og spgrgsmal? Hvordan indtaen-

kes dette i barnekonfirmandforlgbets didaktik og religionspsedagogiske tilgange?

Folkeskolereformen af 2014 med indfarsel af laengere skoledage og idealet om malstyret undervisning har
haft betydning for barns trivsel, hverdagsliv og fritidslivs. Det tyder pa, at malstyret undervisning og nationale
test medfarer andre overvejelser og prioriteringer i barns skole- og familieliv og far derfor betydning for f.eks.
barns og foreeldres valg om deltagelse i et kirkeligt tilbud om bgrnekonfirmandundervisning. Hvordan forsg-
ger folkekirken at tilpasse bgrnekonfirmandforleb bade i forhold til struktur og indhold, sa det stadig kan
veere et attraktivt og relevant tilbud for bern?

Fem ar efter disse eendrede rammer for barnekonfirmandforlgb har undersagelsen derfor veeret nysgerrig
pa, hvordan man lokalt har gjort sig erfaringer med forskellige lasningsmodeller og forleb i forseg pa forsat at
veere et betydningsfuldt element i barns hverdags- og fritidsliv.

1.4. Begrebsafklaring — hvad mener vi med...?

| rapporten bruges en reekke begreber s& som best practice, next practice, barnekonfirmander, lektioner og
undervisning, som kan tolkes forskelligt og bliver tolket forskelligt af forskellige faggrupper. Derfor forklares
her meningen med og brugen af disse begreber i rapporten for at skabe feelles udgangspunkt og forstaelses-
ramme.

Best practice

Et af formalene med undersggelsen har veeret at indsamle forskellige best practice-eksempler pa barnekon-
firmandarbejdet. Det er ikke muligt at udlaegge én form for best practice, fordi det i hgj grad er kontekstuelt
bestemt, hvad der er godt og bedst afhaengig af lokale forhold, resurser og samarbejdsmuligheder.

4 Anordning om bgrnekonfirmander og konfirmation, 2014 https://www.retsinformation.dk/forms/r0710.aspx?id=164454
5 Haugegaard, m.fl., 2018
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Metodemeessigt har det veeret bevidst og nyttigt at fokusere pa 'best practice’, dvs. de positive erfaringer og
de gode eksempler, fordi dette kan skabe grobund for udviklingspotentialer. Derudover er det ogsa vigtigt
med en positiv optik, ndr man har at gere med et felt, som for en lang raekke sogne er forbundet med udfor-
dringer og frustrationer. Endelig giver det god mening, ogsa inden for det kirkelige felt, at man med en ska-
belsesteologisk tilgang, hvor ‘Gud s&, at det var godt’, ser med nysgerrige gjne pa de gode eksempler. Der-
for har vi veeret pa jagt efter best practice i bade land og by, i store og sma sogne, hos erfarne og nystartede
barnekonfirmandundervisere og har besagt og interviewet kirke- og kulturmedarbejdere, praester, frivillige,
foraeldre og barnekonfirmander om deres erfaringer med best practice.

Best practice-besagssteder er primaert udvalgt efter anbefalinger fra resursepersoner eller praester og kirke-
og kulturmedarbejdere. Best practice kan udvaelges ud fra mange kriterier. Vi har spurgt efter steder, hvor
man har en fornemmelse af, at det gar godt med bgrnekonfirmandarbejdet, eller hvor man afprever interes-
sante initiativer. Derudover har best practice-stederne ogsa veeret udvalgt efter demografiske og repraesen-
tative kriterier. Feltbesggene har vist et bredt udsnit af best practices med fokus pa leg og lzering, kirkelig
fortrolighed, betydningsfulde relationer og eksemplariske skolesamarbejder, men feltbesagene har ogsa vist
forskellige udfordringer og konsekvenser af de eendrede vilkar, som kreever opmeerksomhed og en be-
vidsthed.

Best practice udmontede sig i et idekatalog, hvor essensen af ideerne praesenteres med konkrete eksempler
fra best practice-erfaringer. Ideerne preesenteres i kapitel 6 og har til formal at konkretisere best practice-
erfaringer og samtidig inspirere til, hvordan det kan gribes an i praksis.

Next practice

Next practice har veeret projektets metodeudviklingsforlgb. Her har vi har fulgt udvalgte barnekonfirmandfor-
lzb med sparring og spargsmal, observationer og refleksive samtaler suppleret med interviews med de del-
tagende bgrn, undervisere og foreeldre. Fokus pa next practice var dels en afprovning af idekatalogets inspi-
rationsideer og anbefalinger, men ogsa et folgeforlgb i teet samarbejde med bgrnekonfirmandundervisere,
som selv definerede handlingsinitiativerne. Ligesom i best practice har man selv kunnet melde sig til at del-
tage i next practice, andre er blevet opfordret, og endelig er det forsggt at tage hensyn til demografiske og
repraesentative kriterier.

Bornekonfirmander, bornekonfirmandundervisere og bornekonfirmandundervisning

Velvidende at betegnelsen bernekonfirmander ikke er udbredt i folkemunde, har vi valgt at bruge anordnin-
gens betegnelse i denne rapport. Vi bibeholder dog informanternes egne betegnelser sasom minikonfirman-
der eller juniorkonfirmander i de medbragte citater. Generelt tyder det pa, at alle navnene (barne-, mini-, juni-
orkonfirmand) ikke er et letforstaeligt, tydeligt begreb i folkemunde, og at navnet stadig kreever forklaring i
kommunikationen af bgrnekonfirmandtilbuddet.

Nar vi gennem notatet bruger betegnelsen barnekonfirmandundervisere, deckker det bade over kirke- og
kulturmedarbejdere, praester og andre timelennede, som varetager bgrnekonfirmandundervisningen. Der
skelnes i udgangspunkt ikke mellem praest og kirke- og kulturmedarbejder, men det vil neevnes, hvis der er
signifikant forskel i besvarelser eller anskuelsesvinkler mellem de forskellige grupper.

| anordningen bruges betegnelsen barnekonfirmandundervisning, et begreb som ogsa bruges af praester
og kirke- og kulturmedarbejdere. Undervisningsbetegnelsen skal dog ikke forstas som et sneevert, traditionelt
leeringsbegreb, hvor man instrueres og fodres med information fra underviseren, men som et udvidet lee-
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ringsbegreb® med en flerdimensionel tilgang, hvori oplevelses- og erfaringspsedagogiske tilgange inddra-
ges med legende, narrative, praktisk-musisk-kreative, rituelle og liturgiske elementer. Brugen af betegnelsen
lektion skal pa samme made heller ikke forstds som en akademisk undervisningslektion, men som en be-
tegnelse for den enkelte undervisningsgang/madegang med barnekonfirmander. Nar der er tale om week-
end-, uge- og overnatningsforlgb, er det meget forskelligt, hvordan det opregnes de forskellige steder. Det
gar vi ikke neermere ind pa her i rapporten.

6 Fredens, Kjeld , 2004)
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2. Tweens vil laere noget og have det sjovt og godt sam-
men med de andre

Hvem er de egentlig, disse barn, der gar til barnekonfirmandundervisning? Formelt set er det elever i 3.- 4.
klasse, men er de barn? Det er de, hvis man sparger foreeldre og laeser beskrivelsen af barnekonfirmander i
anordningen, men holder den forstaelse i mgdet med den virkelighed, man oplever ude i ’bgrnekonfirmand-
stuerne’? Og hvad er det, der optager de yngste tweens i 3.- 4. klasse? Er det legeaftaler og fritidsaktiviteter,
eller er det ogsa ’tungere’ temaer?

| dette kapitel introduceres der, med udgangspunkt i tweensbogen 'Gutter, vi skal altsd holde sammen, ellers
bliver vi nakket! Perspektiver pa tweens, trivsel og feellesskaber’ fire perspektiver pa bagrnekonfirmanders liv,
som potentielt har betydning for savel barnekonfirmandundervisningens form som indhold.

2.1. Bgornekonfirmander — hvem er de, og hvad er bestemmende
for deres fritidsvalg?

’|l gamle dage voksede born op med Kaj & Andrea’ — det gor de ikke mere...

Hvor tidligere generationer af barnekonfirmander voksede op med talende tgjdyr, som, hvis det skulle veere
rigtig graenseoverskridende, sagde "missetand”, vokser nutidens bgrnekonfirmander op i universer med
regnbuefamilier i Sims, strategispil, YouTube, billeddeling pa Snapchat og et Disney-univers, hvor skuespil-
lerne ofte er vaesentligt seldre end de karakterer, de spiller.

Indenfor markedsfaringsindustrien har man forsagt at indfange denne aldersgruppe i et sékaldt ‘tween-seg-
ment’, som er kendetegnet ved, at de i vid udstreekning forbruger produkter, der er tiltaenkt deres aeldre so-
skende og i nogen grad deres foraeldre. De kaldes ogsa for ‘Generation Alpha’, som er betegnelsen for den
gruppe, der er fgdt fra 2007-2008 og frem, og som er vokset op med skaerme, fra de blev fadt og altid har
veeret digitalt mobile. De er reelt de forste digitale indfgdte, som hjemmevant beveeger sig rundt pa diverse
virtuelle platforme.

Den virtuelle verden og virkelighedens verden smelter sammen

Greenserne mellem den virtuelle og den virkelige verden er mere eller mindre oplgst for elever i 3.-4. klasse.
Drengene, og i stigende omfang pigerne, har flyttet sig fra de fysiske legepladser til de virtuelle, og det ser
ud til at medfere et fritidsliv, hvor piger og drenge interagerer stadig mindre.

Graensen mellem den virtuelle og den virkelige verden eksisterer ikke, og derfor refererer det at veere sam-
men i ligesé hgj grad til det samvaer, man har gennem skaermen som til det fysiske samvaer. Man taler om et
skift fra “tilstedeveerelse’ til ‘tiltidevaerelse’® som udtryk for, at man ikke la&engere behgver at veere fysisk sam-
men i samme rum for at vaere sammen, men derimod at tiden, hvor man er sammen (med spil eller pa soci-
ale medier), er bestemmende for at veere tilstede. Med andre ord: Tweens er tilstede i tid og ikke ngdvendig-
vis i rum.

7 Gutter, vi skal altsa holde sammen... Perspektiver pa tweens, trivsel og faellesskaber, Haugegaard m.fl., 2018
8 Sgren Schultz Hansen, 2017
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Det, at venskaber og feellesskaber opstar og udfolder sig online savel som offline, giver mange muligheder
for at dyrke og fastholde relationer pa nye mader, men det indebaerer ogsa nogle udfordringer. De fleste
tweens er fuldt ud fortrolige med funktioner og omgangsformer i det virtuelle rum, men de kan have sveert
ved at gennemskue reekkevidden af deres handlinger pa nettet, ligesom bade kommentarer og billeder let
kan misforstas og resultere i konflikter og sarede folelser. Derfor er der brug for voksne, som kan hjeelpe
bernene med at fortolke og navigere i den virkelighed, de oplever online.

Det er der heldigvis stadig flere foraeldre, som gar. Dobbelt s& mange bgrn i dag som i 2013 oplever, at de-
res foraeldre taler med dem om, hvad de laver online, men det store flertal af barn er stadig overladt til sig
selv pa nettet, hvilket kan indikere et behov for ogsa at fa inkluderet den dimension i undervisningen. ‘Din
naeste’ er ikke kun dine kammerater i skolegarden eller én, du hgrer om i beretningen om ‘den barmhjertige
samaritaner’. Din naeste findes ogsa i det virtuelle rum!

Tweens har ikke brug for eksperter, men de har brug for nysgerrige voksne, der kan stille de spargsmal, der
gor, at de kan navigere kompetent i det virtuelle rum, som, i modsaetning til tidligere tiders forholdsvis trygge
barneuniverser, udgeres af "multiverser”, der kraever en mangfoldighed af kompetencer og klare veerdier,
man kan navigere efter. Undersggelser viser tydeligt, at tweens gerne vil snakke om deres virtuelle liv, men
det er ikke en samtale, de selv opsoger. Initiativet skal komme fra den voksne!

2.2. Tweens vil laere noget og have det sjovt og godt sammen
med de andre!

Pa trods af det store tidsforbrug foran diverse skaerme, finder mange bern stadig tid til at ga til noget i deres
fritid, og flertallet er aktive i foreningslivet. De faste fritidsaktiviteter topper i 5. klasse, hvorefter deltagerne
begynder at falde frad. Der er dog sket et skift i motiver blandt de foreningsaktive. ’l gamle dage’ gik man til
noget for at veere sammen med sine venner, men som fglge af den digitale udvikling er det ikke laengere
negdvendigt. Det betyder ikke, at det ikke er vigtigt at veere sammen med venner i fritidslivet, men det er ikke
laengere nok. Tweens er kvalitetsbevidste i forhold til valg af fritidstilbud, og de stiller krav til, at flere elemen-
ter er tilstede. Nar man sparger tweens, hvad der er vigtigt, nar man ’gar’ til noget, svarer de i prioriteret reek-
kefolge:

Det skal veere sjovt! Hermed menes ikke den underholdende betydning af sjovt, men sjovt indikerer, at der
er en god stemning, fordi man engageres foglelsesmaessigt med godt humer og positiv deltagelse. 'Sjovt’ kan
bestemmes af savel aktiviteten, som dem man er sammen med omkring aktiviteten (bade barn og voksne).
Afgerende er, at det er den voksnes ansvar at invitere til positiv deltagelse og engagement med godt humgar
og humor.

Jeg skal leere noget nyt! For en tween betyder det, at man rent faktisk er nysgerrig overfor nyt og gerne vil
leere og udvide sin horisont. Som tween er man i gang med at udforske verdenen udenfor hjemmets fire
veegge og er generelt nysgerrig pa, hvordan livet ogsa kan leves og anskues. At ’leere noget nyt’ kan be-
stemmes bade af nye rum og forteellinger, anderledes aktiviteter, szerlige ritualer og samveersformer og ikke
mindst af betydningsfulde voksne, som kan vaere med til at abne op for nye livsanskuelser og traditioner,
som man kan leere af.

9 Haugegaard, S. m.fl., 2018
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Jeg skal have det godt sammen med de andre og med de voksne. Det socialt-relationelle aspekt er altid
vigtigt for trivsel, engagement og deltagelse. At 'have det godt sammen’ betyder gnske om positive relationer
til kammerater og voksne, med en forventning om, at de voksne tager ansvar for at skabe de gode relationer.

Med andre ord tyder det p4, at tweens er kvalitetsbevidste omkring deres fritidsaktiviteter og fordrer, at det
bade skal veere sjovt, de skal laere noget (nyt), og at man skal have det godt sammen med de andre. Som
denne bgrnekonfirmand-dreng formulerer det:

“Jeg horte, der var juniorkonfirmand i kirken, og sa teenkte jeg, at det ville vaere sjovt at prove. De sagde
0gsa, at vi skulle prove ALLE mulige ting sammen, og sa ville det jo maske veere sjovt at prove nogle af de
ting... Og sa for at prove noget nyt.”

Bornekonfirmand-dreng

2.3. Hvem bestemmer?

Bestemmer tweens selv, hvad de vil ga til i fritidslivet? Som foreeldre til tweens er man stadig med til at be-
stemme, hvad fritiden skal bruges til samtidig med, at der gives plads til en voksende grad af selvbestem-
melse. Som oftest reproducerer foreeldrene deres egen barndoms fritidsliv og opfordrer derfor deres bgrn til
at deltage i den samme spejderkreds eller sportsgren, som man selv havde gode oplevelser med. | det fol-
gende citat giver moderen udtryk for selv at have deltaget i kirkeligt bernearbejde som barn samtidig med, at
hun har gje for de betydningsfulde elementer, som er bestemmende for barns valg af fritidsinteresser, nem-
lig at det skal veere leererrigt, sjovt, og at der skal veere et social-relationelt element.

“Jeg synes, det lod hyggeligt. Og sa gik jeg selv til noget — jeg kan ikke huske, hvad det hed dengang, jeg
var barn — jeg tror, det hed klub i kirken, og sa taenkte jeg, at det var en god, social ting for hende med hen-
des veninder, og sa taenkte jeg ogsa, at der er noget... Uanset om hun sa pa et eller andet tidspunkt veelger
at tro pa Gud eller blive religios pa den made, sa er der jo enorm meget kulturhistorie og historie i det hele
taget i at kende Bibelen og kende de teologiske hgjtider. At det har en stor veerdi at blive introduceret for det
pa en lidt legende facon.”

Mor til bornekonfirmand-pige

Bade forzeldre og tweens er med til at bestemme

De fleste tweens-forzeldre er dbne overfor en vis grad af selvbestemmelse, nar f.eks. barn kommer hjem og
siger, at de har hgrt om bgrnekonfirmand henne i skolen, og det lyder sjovt og derfor gerne vil tilmeldes. Hvis
foraeldrene selv har positive erfaringer med kirkens bgrne- og ungdomsarbejde, er der stor chance for, at de
bakker op omkring dette tilbud. Hvis de derimod ikke har gjort sig erfaringer med kirkens bgrnearbejde, vil de
maske vaere abne overfor barnenes gnsker, men teenke skeptisk eller praktisk om, hvordan det kan passe
ind i barnenes fritids- og familieliv.

“Altsa vi er ikke religiose eller noget, men hun kom hjem og sagde, at hun gerne ville, sa matte hun jo gerne.
Jeg teenker, at de far noget viden pa en uhagijtidelig made — altsa at det ikke er sa formelt, men meget nede
pa jorden — ligesom inde i kirken i dag — det var slet ikke sa hgjtideligt — altsd nok mindre hajtideligt end jeg
har oplevet for.... De tager jo ikke skade af at lzere sadan noget — vi kan jo ikke lzere dem det, for vi ved ikke
sa meget”.

Far til bornekonfirmand-pige
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Som denne far giver udtryk for, er det pa datterens foranledning, at hun deltager i barnekonfirmandforlgbet
samtidig med, at han reflekterer over, at hun lzerer noget pa en uhgitidelig made, som han ikke ngdvendigvis
selv kan give hende. Opsamlende kan man sige, at bade foreeldre og tweens treeffer beslutning i forhold til
indholdet af fritidslivet hos de 9-12-arige, hvilket er en veesentlig pointe, nar man skal formidle barnekonfir-
mandtilbuddet. Med andre ord skal fritidstilbud til tweens formidles bade til foreeldre og til barn med fokus pa
elementer som det laererrige, det ’sjove’ og det socialt-relationelle.

2.4. Godt nyt fra trivselsfronten!

”...De perfekte piger har det elendigt!..., ...Unge bukker under for forventningspresset!...” Vi hgrer ofte om en
presset ungdomsgeneration, der trives darligt, men blandt de 9-12-arige er der tegn p4, at udviklingen gar
den rigtige vej pa en reekke parametre. Selvom de er vokset op i en praestationskultur, fylder oplevelsen af
stress marginalt i deres liv, flere trives til deres fritidsaktiviteter end tidligere, og feerre er utilfredse med deres
veegt. Det store fokus pa trivsel pa tvaers af arenaer lader altsa til at have haft en effekt, og det er positivt!

Det betyder imidlertid ikke, at de voksne i bgrnenes liv nu kan laene sig tilbage og regne med, at alle trivsels-
udfordringer er lgst eller, at resten lgser sig selv. | hver skoleklasse sidder i gennemsnit to elever, som foler
sig ensomme, og som ofte mistrives pa flere andre parametre. Der er stadig for mange elever, der oplever
drilleri og mobning til de organiserede voksenstyrede fritidsaktiviteter, og selvom der er positive tendenser i
forhold til unges syn pa deres egen veegt, er udviklingen ikke entydig positivt, nar det geelder den generelle
kropstilfredshed. En stigende andel bgrn angiver nemlig, at de ikke ved, om de er tilfredse med deres krop,
hvilket tyder pa, at flere barn har et ambivalent forhold til kroppen.

Det er maske ikke sa meerkeligt, nar man teenker pa, hvor mange tilsyneladende perfekte kroppe, der popper
og pa Instagram, TikTok og lignende platforme, og som man konstant kan sammenligne sig selv med. Her er
det igen vigtigt, at voksne ikke er bange for at blande sig. For mange bgrn er greenserne mellem den ’virke-
lige’ verden og den virtuelle verden flydende. Det kan der veere meget positivt i, men pa den negative side
kan det betyde, at barnene tager for meget af det, de ser pa nettet, for gode varer. De har maske sveert ved
afkode, at de kroppe, der er billeder af pa de sociale medier, er gemt bag et filter, eller at de liv, der udspiller
sig i en serie pa Disney Channel, spilles af skuespillere, der er veesentligt eeldre end dem selv. De 9-12-arige
er digitalt indfadte, men det betyder ikke, at de ikke skal have hjaelp til at navigere i den digitale, medierede
virkelighed, de ogsa lever i.

Tweens er nysgerrige og har brug for nysgerrige voksne

Uanset hvem de er, og hvem der bestemmer, har barn i 3.-4. klasse brug for nysgerrige voksne, som uden
bergringsangst spoerger ind til, hvad der sker i deres liv. De er selv nysgerrige og i gang med at udforske ver-
den udenfor hjemmet og seger derfor fritidsaktiviteter, hvor man lzerer noget (nyt), hvilket bade kan opleves i
modet med nye rum, traditioner og aktiviteter og med nysgerrige og betydningsfulde voksne. Samtidig stiller
de kvalitetskrav til, at fritidsaktiviteten bade er 'sjov’, og at de har det godt med de andre bern og med de
voksne. Med afsezet i denne viden udfordres kirken til at bygge bro mellem det enkelte barns historie og den
store kristendoms historie i et helt seerligt frirum.
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3. Hvad er de gode erfaringer og udviklingspotentialer?

| dette kapitel praesenteres de gode erfaringer, udfordringer og udviklingspotentialer, som er indsamlet i pro-
jektets best practice-erfaringsindsamling og next practice-falgeforlgb fra i alt 54 feltbesgg, observationer og
interviews med bgrnekonfirmandundervisere. Undervejs inddrages tabeller fra den kvantitative spargeske-
maundersggelse, som pa forskelligvis kan vaere med til at danne baggrund for og understette eller perspekti-
vere de observerede erfaringer.
Bornekonfirmandundersggelsen har haft fokus pa det strukturelle, det indholdsmaessige og forskelligartede
samarbejder omkring barnekonfirmandforlgb.
De folgende afsnit vil derfor beskrive pointer i forhold til:

e Modeller for struktur og form i bernekonfirmandforlgb

o Kristendomsformidling og religionspaedagogiske tilgange

¢ Samarbejdspartnere (kirkelige medarbejdere og frivillige, skole og foraeldre)

3.1. Modeller for struktur og form

Som det forste ser vi neermere pa strukturerne for et barnekonfirmandforlgb. Med struktur menes selve forlg-
bets opbygning, og hvordan lektioner er planlagt i et forlgb (f.eks. lange, kontinuerlige forlgb eller intensive,
korte forlgb), men vi ser ogsa pa struktur som den made, hvorpa den enkelte lektion struktureres.

Pa landsplan findes forskellige modeller for strukturer for et barnekonfirmandforlgb afhzengig af lokale og
saeregne forhold sa som resurser, relationer, samarbejdsmuligheder, transportudfordringer og berns lokale
skole- og fritidstilbud. Hvad der kan lade sig gore i et landsogn, hvor der maske er en geografisk og kulturel
samhorighed mellem skole, kirke og foreningsliv, kan ikke ngdvendigvis lade sig gore i et andet landsogn,
hvor sogn, skoledistrikt og offentlige transportmuligheder ikke haenger sammen — eller i et pendler-forstads-
sogn/bysogn med mange forskellige skole- og fritidsmuligheder. Kendskab til det lokale barneliv i sognet og
de lokale geografiske, relationelle og kulturelle infrastrukturer er derfor afggrende for valg af struktur og mo-
del for et bgrnekonfirmandforlab.

Spargeskemaundersggelsen viser, at tre ud fire sogne (73,8 pct.) veelger en klassisk, kontinuerlig struktur-
model, hvor man mades ugentligt i minimum 2 maneder. Et ud af fire sogne arbejder med andre mere utradi-

tionelle forlgb.

Tabel 6 viser hvordan bornekonfirmandunderviserne angiver at bornekonfirmandforlobet er struktureret.

Tabel 6: Hvordan er bornekonfirmandforlgbet struktureret hos jer? Procent
En gang om ugen over minimum to maneder 73,8
Andet 16,5
Som en uges forlgb 6,8
Som weekendforlgb 2,9

n=309. Alle tal er i procent. Kun primeere svarpersoner. Tabellen er rangeret hojest til lavest.

Den klassiske model over to maneder har veeret et vaesentligt element i mange af feltbesagene, men vi har
ogsa besggt en del sogne, hvor der eksperimenteres med kortere og mere komprimerede forlgb (kensop-
delte, weekend- uge- eller ferieforlgb). Enkelte steder integreres barnekonfirmandforlebet som en del af et
struktureret skole-kirkesamarbejde enten som et tilbud i 3. klasse eller udstrakt hen over flere ar.
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Hvad er veerdien af de forskellige modeller? | det folgende praesenteres styrker og svagheder ved de forskel-
lige strukturer pa baggrund af interviews, samtaler og observationer i feltbesagene. Farst praesenteres erfa-
ringer og refleksioner over lange, kontinuerlige forlgb (3.1.1.), derefter korte, intensive forlgb (3.1.2.) og ’pit-
stop’-modeller over flere ar (3.1.3.) for til sidst at se nsermere pa veerdien af struktur og opbygning af den en-
kelte barnekonfirmandlektion (3.1.4.)

3.1.1. Lange, kontinuerlige forlgb

Kontinuerlige forlob med ugentlige hverdagsdryp

Det kontinuerlige, langstrakte forlgb — pa lige fod med traditionelle konfirmandforlgb eller andre kontinuerlige
lzeringsforleb — skaber en kontinuitet og et tilbagevendende fokus, som tilgodeser savel ritualisering og mu-
ligheden for savel gentagelse og repetition som for overraskelser og variation. Disse sma ‘hverdagsdryp’ er
en vaesentlig del af en traditionel leeringstilgang, hvor det faglige omdrejningspunkt inkorporeres med et tilba-
gevendende fokus og en tilbagevendende rutine i hverdagslivet. Her bliver gentagelsen et godt paedagogisk
princip, og der er mulighed for at skabe et leengerevarende folgeskab, hvor man bliver en del af bgrns hver-
dagsliv. Erfaringer viser desuden, at der gives mulighed for en starre fortrolighed og inddragelse af barn og
forzeldre i kirkearets forskellige gudstjenester og hgjtider. Ulempen kan veere, at rutiner og gentagelser for
nogen bliver kedeligt og derfor kan fa en negativ betydning for engagement og deltagelse. For andre er ruti-
ner og gentagelser ligesom ritualer, der skaber et velkendt frirum og en frisaettende tilstedeveerelse i forhold
til indholdet.

Er der tid til kontinuerlige, lange forlgb i et tweens-liv?

En del sogne oplever udfordringer ved lange kontinuerlige forlgb, fordi mange ovrige fritidstilbud gor det
sveert at afsaette en fast eftermiddag i en laengere periode. For barn, der bor i sogne med mange fritidstilbud,
kan det veere sveert at indpasse et langstrakt forlgb over en hel seeson, nar der ogsa skal veere tid til svem-
metraening, staevner og spejder. Bade i spargeskemaundersggelsen og i feltbesagene giver barnekonfir-
mandundervisere udtryk for, at det kan veere en udfordring at vaere endnu et fritidstilbud i en travl uge med
lange skoledage. Som det fremgar af tabellen nedenfor, er det seerligt de lange skoledage (52,1pct.), men i
lige sa hgj grad det at kirkens tilbud er ét blandt mange (52,1pct.), der opleves som en udfordring for halvde-
len af svargruppens bgrnekonfirmandundervisere.

Tabel 17 hvor mange bornekonfirmandundervisere, der vurderer, at forskellige faktorer er en udfordring for deres bornekonfirmandforlob

Tabel 17: Oplever du udfordringer med bernekonfirmandforleb i forhold til felgende: (Du ma Procent
gerne sezette mere end ét kryds.)

Lange skoledage 52,1
Kirkens tilbud er ét blandt mange 52,1
Barnene kommer til eller falder fra lobende i lgbet af et forlgb 23,0
Logistik 21,3
Samarbejde med skolen 19,1
Sma hold 18,6
Oplever ikke udfordringer med bgrnekonfirmandforlgb 16,6
Andet 11,2
Store hold 8,1

n=409. Alle tal er i procent. Bade primaer og sekundzer besvarer har modtaget dette sporgsmal. Tabellen er rangeret hojest til lavest.

Aktuelle undersggelser af barns fritidsliv peger pa lignende erfaringer hos andre udbydere af fritidstiloud. Ogsa
hos idraetsforeninger og i klubarbejde udfordres man af lzengere skoledage og konkurrencen om de mange
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fritidstilbud seerligt for bern i urbane miljger.1° Flere kirke- og kulturmedarbejdere bemaerker under svarmulig-
heden ’andet’, at bade bgrn og foreeldre forklarer, at barnene er for traette efter de lange skoledage, og derfor
ma der prioriteres i fritidstilbuddene. Dette kan veere arsagen til, at bernekonfirmandforlgb fraveelges af nogle
barn og foreeldre.

En kombi-model
En kirke- og kulturmedarbejder forteeller, hvordan hun forsgger en lgsning med et kortere forlgb over seks
gange, der stadig giver en kontinuerlighed, men med flere timer hver gang, (dvs. 2% time pr. gang).

"Der er et rigt foreningsliv og en meget aktiv sportsforening her. Jeg kan neesten ikke finde en dag, hvor jeg
ikke kommer i karambolage med noget, og derfor oplever jeg, at det med at gore gangene laengere og forlo-
bet kortere, gor det muligt for bornene at vaelge mini-konfirmander til. Det er nemmere at binde sig til seks
gange.”

Kirke- og kulturmedarbejder

En kombination af et kortere, komprimeret forlgb i et kontinuerligt, ugentligt barnekonfirmandforlgb over seks
gange giver bgrnene mulighed for at deltage uden at skulle frasige sig muligheden for at deltage i de ovrige
fritidstilbud. Desuden oplevede praest og kirke- og kulturmedarbejder, at 2'2 times barnekonfirmandlektion
gav en anden ro og tilstedevaerelse, sa der bade var tid til forfriskning, lege, starre projekter og mini-gudstje-
neste med tid til ro og at teende lys. Endelig valgte sognet at 'tyvstarte’ — dvs. starte op lige efter sommerfe-
rien inden de gvrige fritidstilbud var gaet i gang, sa det kortere forlgb ikke skulle konkurrere med bgrnenes
gvrige engagementer. Det gav stor tilslutning bade fra bern og ikke mindst fra foreeldrene, nér de blev invite-
reret til arrangementer i opstart og til afslutning.

Men hvordan opleves kontinuerlige forlgb i et tweensliv?

Fortrolighed kraever tid og gentagelser

Ligesom traditionelle konfirmandforlgb kan ugentlige barnekonfirmandmgader over en laengere periode vaere
med til at skabe fortrolighed, nar der skabes rum for gentagne ritualer og faste rutiner. At komme fast i kir-
ken, blive madt i dgren af en praest med et handtryk og et klap pa skulderen, at taende lys og opleve kirke-
rummets ritualer, remser og rutiner, at abne dagens opgavekuvert sammen med kirke- og kulturmedarbejde-
ren, at synge bordvers og spise rugbradsboller for til sidst at blive sendt afsted med et velsignelseshandtryk
pa vej ud af daren skaber alt sammen en fortrolighed med bade kirkens rum, kirkens medarbejdere og kri-
stendommens betydningsunivers. En veesentlig del af anordningens formal er at skabe fortrolighed, og det
kan forleb over en leengere periode i hgj grad kan vaere med til at understotte.

Den lange tiltraekningskraft

Der er delte meninger om, hvor lsenge et barnekonfirmandforlgb kan straekke sig over og vedblive med at
veere attraktivt og interessant for barnene. Det atheenger ogsa af, hvilke kirkelige resurser, der er til radig-
hed, og om der er mange andre fritidstilbud for barn i lokalmiljoet. Enkelte steder tilbydes bernekonfirmand-
undervisning som helarsforlab pa samme made som konfirmandforlgb, hvilket skaber en laengere kontinuitet
og mulighed for at skabe progression i forlgbet. Men for flertallet af sogne virker det mest realistisk at af-
saette resurser til forlgb a ca.10-12 ugers varighed og pa den made fastholde engagement og deltagelse.

10 e f.eks. Juul & Ostergaard, 2017; Arendt & Skov, 2017; CUR, 2019.
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"Det fungerer godt (red: et lang, kontinuerligt forleb). S& er det stadigveek speendende at komme til minikon-
firmand, og de husker det ikke som en sur ting. Vi nar ogsa at opleve, at de andre i klassen sporger til, hvad
de laver og er lidt misundelige og sporger, om de kan na at veere med.”

Praest

Som praesten i citatet bemaerker, er erfaringerne fra flere steder, at man netop i det leengere forlgb hen over
en periode oplever en stigning i antal deltagende barn, fordi det har en attraktiv tiltreekningskraft pa den gv-
rige klasse. Man oplever, at i begyndelsen deltager ca. 80 pct. af klassen, men i lgbet af de fglgende gange
tiltreekkes resten af klassen. Denne ‘iltraekningskraft’ fordrer dog et leengere forlgb, hvor der er tid til en
spredningsproces i en klassesammenhaeng, og pa den made far flere gleede af et bgrnekonfirmandforlgb.

Lange, relationsopbyggende forlob

En anden veerdi ved lange, kontinuerlige forlgb er det relationsopbyggende ved at mgdes en gang om ugen
hen over et efterar eller forar. P4 den made bliver underviseren en fast, tilbagevendende del af barnenes
fritidsliv, og man foglges ad igennem et par maneder, nar man f.eks. henter ved skolen, fglges ad til kirken og
far indblik i det lokale barneliv hen over en laengere periode.

Generelt er betydningen af relationer altafgarende i enhver formidlingssituation og kan skabes pa mange
mader (se afsnit 3.2.2.), men i det lange, kontinuerlige forleb har man en leengerevarende mulighed for at
opbygge gode relationer — ogsa til de bern, der er knap sa hurtige eller dbne, og som har brug for at se de
voksne an og falde til i en for dem ukendt ramme og setting. Nar man over tid inddrages i barns livsverden,
kan det fa relationsopbyggende betydning. Maske er det ogsa nemmere at inddrage bgrns erfaringer og
spergsmal, nar man bliver en fast tilbagevendende del af deres fritidsliv?

Relationsopbyggende forlgb ogsa i forhold til foreeldre

Endnu en veerdi ved de kontinuerlige, lange forlgb er muligheden for at inddrage foraeldre undervejs og
skabe relationer til dem hen over en leengere periode f.eks. ved et opstartsarrangement, senere midtvejs til
en hgstgudstjeneste og endelig til en afslutning med spisning, fernisering eller minikonfirmand-diplomover-
reekkelse. Flere sogne oplever, at lange, kontinuerlige barnekonfirmandforlgb giver anledning til at skabe
relationer mellem kirken og bgrnefamilierne i sognet hen over en leengere periode.

"Minikonfirmandforleb giver mange touch-points. Ogsa det, at man far et positivt mede med en stor gruppe
kirkefremmede sognebearn - det har jeg slet ikke teenkt pd den made...”
Praest

Lange, kontinuerlige forlab er pa forskellig vis understattende for relationer, ritualisering og fortrolighed. Ud-
fordringen er, om det kontinuerlige forlgb kan passe ind i det lokale berneliv og i de lokale, geografiske og
kulturelle infrastrukturer?

3.1.2. Korte, intensive forlgb

En anden model for barnekonfirmandforlab er i form af intensive forleb sa som weekend- eller ugeforlab,
som straekker sig over en kortere periode. Bade spgrgeskemaundersggelsen (se tabel 17, side 17) og feltbe-
sg@g viser, at et mindretal af sogne strukturerer bgrnekonfirmandforleb pa denne made. Det interessante er,
om der abner sig nye muligheder ogsa indholdsmaessigt, nar man ’ryster posen’ rent strukturelt.
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Intensive forlab struktureres pa forskellige mader afhaengig af lokale kontekster og resurser. Feltbesggene
viser eksempler med weekendforlgb, fem lardage hen over foraret, fredag eftermiddagsforlgb, en sommer-
eller vinterferieuge, paskedage eller en ’kirkeuge’ enten i skoletiden eller efter skoletid, hvor man mgdes i
kirken hver eftermiddag direkte efter skoletid. En decideret omlaegning af barnekonfirmandforlab til week-
endforlgb eller ferieuger kan afskaere en gruppe born fra at deltage, hvis det ramler sammen med familiens
weekend- eller ferieplaner — seerligt for skilsmisseramte bgrn.

Derimod oplever en del sogne, at man hjeelper familier med at lose en pasningsudfordring ved at tilbyde et
barneforlgb i kirken i f.eks. de tre dage op til paske eller den forste eller sidste sommerferieuge. Der hvor
vinterferie-kirketilbud eller sommerkirke er et supplement eller ekstra tilbud til et barnekonfirmandforlgb
(nogle steder ogsa for tidligere barnekonfirmander), skabes der gode muligheder for at videreudvikle dabs-
opleeringsforlab bade pa det relationelle plan og i forhold til at seette kirken i spil som en lokal akter, der er
med til at skabe et godt barneliv. En kirke- og kulturmedarbejder fortzeller, hvordan et supplerende sommer-
kirketilbud anses bade som et lokalt dabsoplaeringsinitiativ og som et diakonalt initiativ pa provstiplan.

"Sommerkirke er jo en made, hvorpa vi forsoger at veere kirke for born og bygge bro til kirkens andre aktivi-
teter. Det er ogsa et godt bornepasningstilbud til foraeldre i en sommerferieuge — et pasningstilbud med ind-
hold. Et par barnekonfirmander, som matte springe fra i foraret, dukkede pludselig op og ville vaere med og
spurgte, om vi kunne huske dem.... Det er faktisk et godt tilbud, som vi ogsa har féet en provstibevilling til.

Man vil gerne udbrede det til flere sogne i provstiet — ogsa til bern, der ikke har sa mange feriemuligheder.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Forlgb som disse indeholder anderledes muligheder for at eksperimentere med at veere kirke med bern og at
tilbyde dabsopleering som en dimension i kirkens gvrige menigheds- og bgrnearbejde.

Tilstedeveerende vaeren

Styrken ved korte, intensive forlgb er den ggede intensitet og tid til uformel tilstedevaerelse med god tid til
leengerevarende kreative projekter, ekskursioner, maltidsfeelleslaber, frugtpauser og godnathistorier. Feltbe-
sogene viser, at feelles for de intensive forlgb er, at det skaber en tilstedevaerelse og anderledes sociale rela-
tioner, n&r man som barn ikke er pa vej til noget andet, og dermed ikke bare er pa transit-visit. Det understot-
ter barnenes tilstedeveerelse og opmeerksomhed, nar de ikke afbrydes for at skulle videre til naeste fritidsakti-
vitet eller hjem til lektier. Der er tid til pauser, hvor man drikker saftevand eller spiser madpakker sammen
med mulighed for gode snakke med bgrnene, nar man nysgerrigt lytter til deres spargsmal og livsforteellin-
ger. Pa den made deler man ikke blot en lektion, men ogsa livet, og barnekonfirmanderne kommer ’bagom’
kirken og medarbejderne og far en fortrolighed med kirken som et vaerested. En kirke- og kulturmedarbejder
forteeller, hvordan en fredagsovernatning i kirken pludselig skaber rum for samtaler og refleksioner pa en an-
den made.

Vi havde god tid til at ga pa kirkegarden, snakke om livet og deden, ga pa jagt efter tegn og symboler pa
kirkegdrden og i kirken og ridse dem ind i skumpap. Efter vi havde spist og lavet senge i kirken, la de i deres
soveposer og sa film i kirken. Det var et stort hit, og bagefter skulle man hen over kirkegarden, nar det var
merkt for at komme hen og berste taender. Sa maerker man bade livet og doden, og det synes de er stort at

11 Harbsmeier, 2011
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fa lov til. Det vi oplever er jo, at det bliver deres kirke, og der er tid til at snakke om alt det med livet og deden
og bare vaere sammen.”

Kirke- og kulturmedarbejder
Overskud af voksne
Korte intensive forlgb med god tid til starre, praktisk-kreative projekter og tid til uformel samveer i pauserne
kraever god planlzegning og inddragelse af kirkelige medarbejdere, menighedsraddsmedlemmer eller andre
frivillige. Nar barnekonfirmander fylder kirken og menighedslokalerne i en lzengere periode med skift mellem
opgaver, aktiviteter, spisning, leg og pauser er der brug for flere haender til at forberede, tage imod og tage
fra. Denne ngdvendighed kan veere en udfordring, nar der skal koordineres mellem flere faggrupper og frivil-
lige, men kan ogsa veere med til at skabe engagement i et sogn, nar der arbejdes sammen om at have et
overskud af voksne, der kan veere tilstede i de mange timers samveer. Se neermere omkring inddragelse af
andre voksne og frivillige under kap. 3.3.1.

Overordnet kan et overskud af voksne veere medvirkende til, at der bliver tid og ro til at se og lytte til bor-
nene. Det kan blive et seerkende og et veerdifuldt tilbud i barns hverdagsliv, hvis kirkens bgrnekonfirmandfor-
lob kan formidles som et modested med overskud af voksne, uanset om man arbejder i et langt, kontinuerligt
forlgb eller et kort, intensivt forlgb. | en tid, hvor der for nogle bgrn er mangel pa tid og rum til voksen-bgrne-
samveer er dette ogsa en veerdifuld faktor at formidle til foreeldre.

3.1.3. Pitstop-forlgb over flere ar

Kan kirkens tilbud om dabsopleering spredes ud over flere ar? Enkelte steder arbejdes der med at teenke
bernekonfirmandforlgbet ind som en del af et struktureret mgde hen over flere skolear. Det kan veere som en
del af et lokalt skole-kirkeforlgb eller som et selvsteendigt tilbud, hvor barn inviteres hvert eller hver andet ar
til at komme i kirken og deltage i et arrangement. Dette giver mulighed for at mgde barnene i sma pitstop-
forleb gennem barndommen samtidig med, at der kan taenkes i en progression og udvikling af tematikkerne
hen over arene. Nogle steder inviteres foreeldre med til noget af arrangementet f.eks. til afsluttende pizza-
spisning, fernisering eller fyraftensgudstjeneste.

En kirke- og kulturmedarbejder forteeller, at det korte pitstop-made hen over flere ar skaber mulighed for, at
barnene kommer til at leere kirken at kende pa en anden made og pa forskellige tidspunkter i barndoms-
arene, inden de senere mades til konfirmationsforberedelse.

“Vi synes, det er vigtigt, at bornene ikke kun kommer her en gang, inden de skal konfirmeres. At vi gerne vil
leere de her born at kende og derfor ogsa gore taersklen til kirken lavere — at de bliver mere og mere kendte
med kirken. Nar de kommer i 3. klasse, sa dem vi har hafti 1. klasse, de er jo helt fortrolige med kirken. Og
vi oplever det endnu mere i 5., og sa selvfolgelig nar de kommer som konfirmander. Sa mange af dem har vi
jo haft hvert andet ar, sa vi kender dem.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Udfordringen kan veere at skabe en kontinuitet og fastholde gruppen hen over arene, hvis der er stor udskift-
ning blandt bernene, eller hvis en gruppe af barn forhindres i at deltage et ar pga. andre fritidstilbud. Derud-
over kraever det en forholdsvis stor kommunikationsindsats at formidle de enkeltstdende ’pitstop’.

Et andet sogn forsgger sig med bgrnekonfirmandforleb som en del af et kontinuerligt skole-kirkesamarbejde,
hvor hver argang kommer i kirken til et forlgb planlagt i samarbejde med skolen og skolens fagleerere. | ind-
skolningsklasserne er der fokus pa advent, kirkens historie og bygninger med dansk og historielzererne, pa
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mellemtrinnet er det sang og salmer og religios billedkunst med musik- og billedkunstlaererne, og i overbyg-
ningsklasserne er det doden, etik og filosofiske emner i samarbejde med dansk-, kristendoms-, historie- og
samfundsfagsleererne. Denne bevidste progression kendes af skolen, som indtaenker skole-kirkeforlgbene i
deres arsplaner, ligesom kirken er i god tid i forhold til planlaegning og med hensyntagen til skolens arbejds-
forhold og arsplaner. Skolen seetter pris pa de faglige anknytningspunkter og forlgbets progression, eller som
denne leerer udtrykker det:

"Det med progressionen har stor betydning for os som skole. F.eks. ndr vi i 3. klasse praesenteres for de for-
skellige ting, som praesten laver sa som begravelse og det med, at vi stod rundt om kisten, s& meder ele-
verne det igen i 6. klasse, nar vi kommer igen og skal medes med en bedemand og en laege i forhold til vo-
res emne om deden. Det teenker vi jo ind i vores timer og forlob, og sa er det en gave at mode ‘eksperterne’,
der arbejder med det i deres hverdag”.

3. klasses lzerer i kirkeuge-forlob

Det kraever en seerlig tilladelse at lave saddanne ordninger, hvor bgrnekonfirmandforlab omleegges til skole-
kirkeforlgb, f.eks. med en ’kirkeuge’ for 3. klasserne, hvor hele klassen 'gar i skole’ i kirken og har undervis-
ning her i samarbejde med dansk- og kristendomsleereren. Det intensive forlab i kirkens rum og lokaler fore-
gar selvfglgelige pa skolens ’ikke-forkyndende preemisser’, hvor der f.eks. synges salmer, mens Fadervor
kun omtales og forklares. Det er en hardfin balance at skulle mangvrere i, men der tales abent om balancen i
samarbejdet mellem skole og kirke. Kirken ser det som en fordel, at alle bgrn i klasserne mgder kirken (ogsa
bern med anden religios baggrund) fremfor, hvis det kun var en mindre gruppe af eleverne. Preesterne ople-
ver, at forlgbet understetter en fortrolighed med kirken med en kundskabs- og kendskabstilgang. Derudover
oplever de, at forlgbet understetter en social-relationel tilgang, som ikke stopper efter 3. klasse, men som
fortsaetter i de falgende ar, nar eleverne kommer igen — eller nar man mgdes i byen og kan spgrge videre
ind til, hvordan det gar til fodbold, eller hvordan det gar med moderens sygdom — en social-relationel tilgang,
som de ogsa nyder godt af, nar de mgdes igen til konfirmandforlgbet i 7. klasse.

3.1.4. Struktur og ritualisering skaber ro og tilstedevzerelse

Uanset om man veelger lange, kontinuerlige forlgb eller korte intensive forlgb, viser erfaringer fra feltbesag,
at det er ngdvendigt og konstruktivt med en grundlaeggende struktur for hver gang, man mgdes. P4 samme
made som i gudstjenesten giver det god mening at ritualisere hver mgdegang i en fast struktur, der rummer
en enkelhed i formen og skaber en naturlig vekselvirkning mellem forskellige rum, aktiviteter og samveersfor-
mer. Struktur og ritualisering erfares som noget, der giver ro og overskud hos bade bgrn og underviseren og
ikke mindst i samarbejdet med forskellige faggrupper og frivillige.

“Det er mig og en af preesterne, der star for det sammen. Vi starter dret med at lave en undervisningsplan. Vi
holder altid en mini-gudstjeneste med bornene forst inde i kirken, og det er preesten, der star for det. Sa er
det mere mig, der stér for de kreative ting. Sa bytter vi lidt, ndr det giver mening. Men vi har den samme li-
turgi hver gang, sa vi ogsa er trygge ved, hvem der gor hvad hver gang. Vi er begge to pa hver gang.”

Kirke- og kulturmedarbejder

En fast, ritualiseret struktur kan skabe tryghed og overskuelighed i samarbejder, hvor man er flere voksne
eller faggrupper. Derudover bygger faste strukturer bro til den liturgiske ritualisering, som findes i gudstjene-
sten og skaber en genkendelighed og fortrolighed med gudstjenestens liturgi. Sma ritualer som f.eks. lys-
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teending og bordvers opleves som religiose hverdagsritualer, der skaber rum for et religigst praksisfaelles-
skab. Som denne kirke- og kulturmedarbejder forklarer, skaber ritualiseringen ro og tilstedevaerelse, samtidig
med at bernene gor sig erfaringer med religiose hverdagsritualer.

“Vi slutter altid af med at synge '"Ma din vej ga dig i mede’ samtidig med, at de har nogle tynde lys, som de
gar hen og teender, og sa stiller de lysene ned i et fad med sand. Sa samles vi alle sammen rundt om lysene,
far ro i kroppen og siger Fadervor og tak for i dag. Jeg slutter altid af pa den made, hvor der sddan lige bliver
en boble rundt om os, inden vi gar ud i hverdagen. Det virker!”

Kirke- og kulturmedarbejder

Pa denne made oplever bgrn, at kristendommens praksisser ikke kun forefindes i gudstjenesten, men kan
bruges i hverdagen og kan evt. tages med ud i et tweens hverdagsliv.

Et ritualiseret frirum i et destrukturaliseret hverdagsliv

Set ud fra et barnesociologisk perspektiv lever et flertal af barn i dag i et destrukturaliseret barneliv, dvs.
uden faste hverdagsstruktureri2. Derfor kan ritualiserede fritidstilbud som f.eks. selvforsvar og skak, der saet-
ter rammerne med forholdsvis faste strukturer og rutiner, opleves som frirum. Her er rammerne ikke til dis-
kussion, og der er ikke sa mange valg, hvilket kan give bgrn *fri’ il at forholde sig til selve aktiviteten eller det
sociale i interessefeellesskabet. Barnekonfirmandforlab med ugentlige mader giver mulighed for netop at
skabe et tilbagevendende, ritualiseret frirum. Seerligt efter skolereformen tyder det p4, at der er et gget be-
hov for disse andehullers (se i gvrigt forklaringen pa tabel 17, side 17).

"Skolereformen - det har gjort, at bornene er lidt treettere, nar de kommer. Vi kan godt meerke, at overskud-
det ikke er sa stort, og maske lige netop derfor er behovet for den der faste ramme faktisk blevet storre, fordi
nar man er treet og ....., sa er det sveert at overskue, der kan de ikke bare lige ga rundt i 10 minutter.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Flere barnekonfirmandundervisere reflekterer over det ritualiserede samveers betydning for barn i dag, og
om bgrn maske, pa en anden made end tidligere, oplever det som et trygt frirum, (se endvidere afsnittet om
kirkerummet som et andehul side 41).

Fra feltbesgg ses ritualisering i mange former. Det gaelder alt lige fra ankomsten, hvor tasker og mobiler laeg-
ges i vabenhuset til den made, man sidder i faste grupper og spiser sammen, hvor man ferst synger bord-
vers og derefter sender kurven med grovboller eller pglsebrad rundt. Det kan ogsa veere faste pladser pa
kirkebeenkene, hvor man harer dagens forteelling og synger sammen for derefter at ga i gang med dagens
opgave. Endelig kan det veere, hvordan man afslutter ved f.eks. at sta i rundkreds omkring lysgloben, mens
velsignelsen lyses, og man slutter af med gadedrenge-velsignelsen.

"Bornene soger faktisk de der rammer. De slapper af i, at der er en ramme, en fast form for det, og vi kan
meerke det. Selvom det virker meget gammeldags og konservativt, sa er den blevet mere nodvendig. Men
de ved ogsa bare, at sa har vi mini-gudstjeneste, sa ved de, at de skal over og have boller og saft og sa

12 Jgrgensen, P. Schultz, (2014)
13 Haugegaard, S og QOstergaard, S. (2020)
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bagefter ved de, at der bliver en fortzelling, og sa laver vi noget. Sa behover man ikke sporge hele tiden,
‘hvad skal vi lave?”
Kirke- og kulturmedarbejder

Til en 'sommerkirke-uge’, hvor barnekonfirmander kom i kirken den farste uge af sommerferien, erfarede et
sogn, hvordan faste strukturer (som blev palagt i en corona-tid) pludselig var med til at kvalificere program-
met og understotte savel barnenes som de voksnes engagement og deltagelse. Nar man f.eks. sidder ved
faste bordpladser til spisning og forfriskning, og nar der er faste tjanser, rutiner og opgaver, oplevede kirke-
og kulturmedarbejderen en maerkbar eendring hos bade barn og voksne.

"Pga. af corona-anordninger blev vi nodt til at strukturere aktiviteterne og dagene meget mere, end vi plejer.
Bornene var i faste familiegrupper med en fast voksen og med en fast turnusordning til de forskellige aktivi-
teter. Det gav meget mere ro pa, - bade hos bornene og hos de voksne og frivillige. De kunne bedre manov-
rere i programmet og fik en storre ansvarlighed overfor hinanden. Der var ogsa et storre engagement bade i
smedjen, til filtning og de andre aktiviteter. Det har vi helt klart leert noget af.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Faste strukturer, der kan brydes

Faste strukturer leegger dog ogsa op til, at man til tider overraskes ved at bryde strukturen og giver mulighed
for at skabe afveksling i det faste forlgb f.eks. ved at overraske med et andet madested (kirkegarden, klokke-
tarnet, plejehjemmet) eller en overnatning eller ekskursion. Det anbefales derfor, at man arbejder frem mod
et gennemteenkt forlgb, tilpasset det lokale barneliv med forholdsvis faste strukturer og alligevel med mulig-
heder for afveksling. Som denne kirke- og kulturmedarbejder meget praecist udtrykker det:

*“Jeg teenker, det vigtige er enkelthed og et program, der er gennemteenkt. Pa én made at have meget pa
programmet, og s pa den anden side have en enkelthed i det. Man skal na noget forskelligt - bade at spise
og lege og fa en dybsindig historie og have tid til at stille spergsmal - der skal vaere plads til det hele. Men
det skal ikke vaere for kreevende. Man skal kunne jonglere, men ogsa have et fast program.”

Kirke- og kulturmedarbejder

3.1.5. Opsamling pa strukturer og modeller

Uanset, om man inviterer til lange, kontinuerlige barnekonfirmandforlgb eller kortere, intensive forlagb, er der
mulighed for at understgtte vidensformidling og veerdiformidling savel som socialt-relationelle elementer, hvis
man er bevidst om de styrker og svagheder, som de forskellige modeller rummer.

Det anbefales, at man lgbende undersoger det lokale barneliv i sognet og de geografiske, relationelle og kul-
turelle infrastrukturer, som har betydning for barns hverdagsliv, nar man skal veelge den overordnede struk-
tur og model for et barnekonfirmandforlgb. Der geres gode erfaringer med at drikke en kop kaffe pa skolen
med f.eks. skoleleder, SFO-leder og/eller 3. klasseslaerere for at spgrge ind til, hvordan barnekonfirmandmo-
dellen passer ind i forhold til skole og det gvrige fritids- og berneliv (se mere i afsnit 3.3.2.).

Erfaringer fra undersggelsen understreger endvidere vigtigheden af faste strukturer til hver mgdegang, hvil-
ket er med til at understette ritualisering og fortrolighed. Der er en gget bevidsthed om ngdvendigheden af
ritualiserede frirum, men maske der er behov for at genbesgge ritualiseringens vaerdier, seerligt efter skolere-
formen og seerligt i forhold til et aktuelt, tweens barneliv? En bevidst forstaelse af veerdien af det ritualiserede
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frirum er ydermere ngdvendig, hvis veerdien af dette skal videreformidles. Hvordan kan betydningen af et
ritualiseret frirum formidles til savel bgrn, skole og forzeldre?

3.2. Kristendomsformidling og religionspsedagogiske tilgange

| dette afsnit saettes der fokus pa, hvordan kristendom formidles i barnekonfirmandforlgb i forhold til indhold
og i forhold til religionspeedagogiske tilgange. Barnekonfirmandforlgb er en del af folkekirkens dabsopleering,
et tilbud om et struktureret forlab med bade en videns- og veerdiformidlende tilgang. Hvordan veegtleegges
dette hos preester og kirke- og kulturmedarbejdere, og hvilke emner og tilgange prioriteres?

Flerstrenget formal

Spargeskemaundersggelsen viser, at to ud af tre barnekonfirmandundervisere har en bred, flerstrenget op-
fattelse af formalet med barnekonfirmandundervisning som bade forkyndende, socialt-relationelt, kundskabs-
formidlende og dannende. Spargeskemaets svargruppe viser en veegtleegning af det forkyndende (78 pct.)
og det socialt-relationelle (76,1 pct.) efterfulgt af det kundskabsformidlende (71,4 pct.).

Tabel 9 viser, hvordan bernekonfirmandundervisernes besvarelser fordeler sig i forhold til, hvad de opfatter som formélet.

Tabel 9: Hvad opfatter du som formalet med bernekonfirmand? | meget hgj grad eller i hoj grad
Forkyndende 78,0
Socialt-relationelt 76,1
Kundskabsformidlende 71,4
Dannende 68,9
Andet 25,9

n=409. Alle tal er i procent. Bade primaere og sekundeere svarpersoner. Kategorierne ’slet ikke’ og 'i mindre grad’ er blevet sldet sammen
og kategorierne i meget hoj grad’ og i hoj grad’ er blevet slaet sammen. Tabellen er rangeret hojest til lavest.

| savel observationer af praksis som i interviews fra feltbesgg tyder det p4, at det kundskabsformidlende gar
hand i hand med det forkyndende pa en naturlig made, fordi der arbejdes med en erfaringsbaseret, flerdi-
mensionel tilgang med bade kognitive (kundskab, viden og forstaelse), emotionelle (stemning og oplevelse)
og sociale (ritual, praksis og relationer) tilgange14. Seerligt kirke- og kulturmedarbejdere er opmaerksomme
pa det socialt-relationelle formal og er hajt repraesenteret i denne svargruppe. P4 samme made er kirke- og
kulturmedarbejdere ogsa hgijt repreesenteret i gruppen ’andet’ (25,9 pct,), der veegter andre formal, som
f.eks. ’kendskab til’ og 'fole sig fortrolige med’ kirken og at opleve kirken som et sted for leg og kreativitet.

3.2.1 Kristendomsformidling med en flerdimensionel tilgang

“Jeg teenker, at det er hyggeligt for dem at komme og vaere her — og sa lzerer de noget — altsa pa en legende
made — ikke bare sadan bogligt — men de laerer noget pa barneniveau, som de faktisk godt kan huske. Det
sidder pa en anden made. Den der sang om en lille ben, den har vi hort rigtig meget. Den sidder bare i
hende — og sa far vi den ogsa at here derhjemme — ligesom alle de andre historier og ting hun forteeller. Og
nar det er hyggeligt samtidigt, sa gider de jo godt at komme. Maske det gor, at de er mere afklarede med,
om de skal konfirmeres. Hun vil i hvert tilfeelde gerne konfirmeres senere — det er hun ikke i tvivl om.”

Mor til bornekonfirmand-pige

14 Birkedal, 2008
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25 ars barnekonfirmandundervisning har veeret med til at udfordre og udvikle bade indholdet og den religi-
onspaedagogiske didaktik i den kirkelige undervisning. Med inspiration fra oplevelses- og erfaringspaedago-
gikken og fra de kirkelige barne- og ungdomsorganisationers kreative og legende formidlingstilgange har kir-
kens dabsoplzeringsforlab eksperimenteret sig frem til det, vi kalder kristendomsformidling med en flerdimen-
sionel tilgang. Moderen i det ovenstaende citat beskriver den tilgang som en legende, ikke-boglig made, men
som saetter sig og derfor er beerbar — ogsa i hverdagslivet. Hvordan gores dette i praksis med tweens og i
modet med kirkens rum og livstolkningsunivers?

Fra feltbesgg og interviews viser det sig, at der i barnekonfirmandarbejdet arbejdes med en bevidst brug af
en erfaringsbaseret didaktik med en flerdimensionel tilgang i forseg p4, at barn far lov til selv at opleve, se,
hgre, smage og maerke kristendommens livsunivers.

*Vi teenker jo meget over, at de kommer fra en lang skoledag, sa der skal vaere noget, de kan rore ved, kigge
pa, hvor man kan bevaege sig. Man kan ikke sidde her i 1% time og Iytte til, at jeg fortzeller. Det gar ikke, og
det synes jeg heller ikke, at kirke for born skal vaere. De ma godt kunne maerke det.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Ud over at veegtleegge en flerdimensionel tilgang er denne kirke- og kulturmedarbejder opmaerksom pa, at
bernekonfirmandforlgbet skal veere noget andet end skoledagen. Pa den made fremstar barnekonfirmand-
forlgbet med sin erfaringsbaserede didaktik som et positivt alternativ til skolens undervisning, der mange ste-
der veegtlaegger boglige feerdigheder.

Hvilke elementer og tilgange inddrages i barnekonfirmandarbejdet? Savel spergeskemaundersggelsen som
feltbesog viser, at faelles forfriskning/spisning, samtale, sang og musik og forteellinger er elementer, der som
oftest altid indgéar i det samlede barnekonfirmandforlab.

Tabelen viser de ti elementer, som flest bornekonfirmandundervisere angiver "altid” indgér i forlobet.

Tabel 10: Hvor ofte indgar felgende elementer i det samlede Aldrig Af og til Altid
bornekonfirmandforiob?

Faelles forfriskning/spisning 1,0 3,6 95,5
Samtale 0,0 8,7 91,3
Sang og musik 0,3 9,4 90,3
Genforteelling af bibelhistorier 0,0 12,3 87,7
Kreativ udfoldelse, f.eks. klip og maleri 2,3 41,4 56,3
Lege 2,3 46,3 51,5
Gudstjenesten 3,6 54,0 42,4
Drama/krybbespil/rollespil 20,4 58,9 20,7
Handveerk, f.eks. Brug af tree, metal, veerktoj osv. 45,3 43,0 11,7
Andet 71,8 18,8 9,4

n=309. Alle tal er i procent. Kun primeere svarpersoner. Tabellen er rangeret hojest til lavest.

Feelles for de hyppigste elementer (faelles forfriskning/spisning, samtale, sang og musik, forteelling) er, at de
ikke ngdvendigvis stiller store krav til ressourcer og faciliteter, hvorimod elementer som drama, rollespil,
handveerk og brug af vaerktgj stiller sterre krav til ressourcer, kompetencer og faciliteter.
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Pak born ind i kristendommens gode, staerke fortaellinger

Ifalge spergeskemaundersggelsen er genfortzelling af bibelhistorier ogsa et fast element for 8 ud af 10 bor-
nekonfirmandforlgb. Bevidstheden om barnekonfirmandforlab som et af de fa steder, hvor barn far mulighed
for at medes om nogle af de store fortaellinger om alt det mellem himmel og jord, forpligtiger til, at barnekonfir-
mander far en forteelling med hver gang. Astrid Lindgren sagde til sin 90 ars foedselsdag: 'Pak ikke bgrnind i
vat og bomuld, men pak dem ind i sange og gode, steerke forteellinger!” Barnekonfirmandforlgb giver en fanta-
stisk mulighed for at pakke bgrn ind i sange og forteellinger fra kristendommens livstydningsunivers og er
dermed et af de fa fritidstilbud, der kan seette ord, forteellinger og sange pa tro, hab, keerlighed, tvivl, dad og
sorg, dremme, himmel og Gud. Begreber som saetter ord pa noget af det, mange synes er sveert at saette ord
pa. Som praesten understregerinedenstaende citat, er det et vigtigt element at inddrage hver gang.

"Man forventer at fa kristendommen med, ndar man kommer i kirken, og der ma vi ikke skuffe. De bibelske
forteellinger, oplevelsen af kirkerummet og ritualerne er vigtige at fa med hver gang, de kommer og gerne vil
‘vaere’ kirke”.

Preaest

Fra feltbesggene fremgar det, at der oftest veelges fortzellinger og temaer fra kristendommens kernefortaellin-
ger, seerligt de traditionelle, nytestamentlige forteellinger. Et vaesentligt omdrejningspunkt for en del next
practice-forleb har vaeret at udfordre til at veelge fortaellinger, der giver livsmod, gleede og hab men ogsa for-
teellinger, som seetter ord og billeder pa sorg, ded, tvivl og fortvivlelse. En praest lavede et lob pa kirkegarden
2. paskedag, hvor foreeldre og barnekonfirmander var inviteret til at ga fra post til post med billeder og bibel-
genforteellinger, der fortalte om paskens rutscheture fra forventningens eufori til skuffelsens sorg. En mor
forteeller efterfolgende:

"Det er jo ikke hver dag, at man kommer en tur pa kirkegarden — det gor jeg egentlig aldrig — sa det er ogsa
nyt for mig. Pasken handler jo ogsa om dod, sa det er smart, at det er rundt pa kirkegarden og ved gravene,
at vi leeser de her historier. Det gor vi jo ellers ikke, sa det er lidt anderledes for os. Det er altid godt, nar der
er noget, der er lidt anderledes. Det er nok nedvendigt for, at sadan nogen som os kommer. Men der skal jo
ikke s& meget til. Det her kan de (red. kirken) godt gore igen. Det blev en god time for os alle. Pigerne var i
hvert tilfeelde meget interesseret og pa. Og jeg leerte ogsa noget bade om pasken og nogle af de traditioner,
som vi bare gor, men som man ikke altid kender baggrunden for. Det var nogle fine stop og fortzellinger.”

Mor til bornekonfirmand-tvillinger

Paske, sorg, dad, skuffelse og fortvivlelse isceneszettes hermed pa kirkegarden og engagerer bade moderen
og bernekonfirmanderne. | dette tilfeelde blev kirkens barnekonfirmandforlgb en anledning til, at familien fik
forteellinger, billeder og ord pa nogle af de lidt 'szerlige’ temaer, som man ikke ngdvendigvis taler sa meget
om i familien. Et bevidst valg og formidling af ‘dette seerlige’ er derfor essentielt og et vaesentligt udviklings-
punkt, nar der udveelges temaer, forteellinger og aktiviteter, der kan veere med til at ‘pakke bgrn ind i steerke
forteellinger’.

Flerdimensionel, erfaringsbaseret tilgang

Der arbejdes kreativt med en flerdimensionel tilgang i mange bgrnekonfirmandforlgb, hvor man som kirke
benytter sig af en luthersk og protestantisk frihed til at inddrage en mangfoldighed af formidlingsformer rettet
mod alle sanser. Seerligt blandt besvarelser fra kirke- og kulturmedarbejdere ser man, at de i hgjere grad
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end preester gor brug af forskellige kreative og maske ogsa mere utraditionelle elementer i barnekonfirmand-
forlgbet (videoformidling/foto, lege og quizzer, sport/boldspil, lab). Ogsa korte, intensive forlgb viser sig i ho-
jere grad at inddrage lege, kreativ udfoldelse, handveerk og naturoplevelser. En veegtlaegning af en flerdi-
mensionel tilgang inviterer derudover til medinddragelse af andre kirkelige medarbejdere/frivillige og er pa
den made med til at sikre en mangfoldighed af leeringsformer og dermed en stgrre rummelighed — ogsa i for-
hold til bernekonfirmander. En kirke- og kulturmedarbejder forteeller, hvordan inddragelsen af kirkelige med-
arbejdereffrivillige er med til at skabe flere muligheder, bade i forhold til aktiviteter og i forhold til en paedago-
gisk rummelighed.

” Det med de frivillige, det har vi bygget op igennem &drene. Vi praver at bruge de kontakter, vi har — smeden
fra Andelssamfundet kommer og laver kors med bernene, en af menighedsradsmedlemmernes nabo laver
filt-roser med bernene, menighedsradsformanden hjzelper, nér vi skal lave bueskydning og er god til at
hygge om bornene, og kirketjeneren star for al forfriskning og maltider. Det er super, at sa mange forskellige
er med omkring bornene. Jeg tror, vi nar meget laengere omkring... jeg kan jo ikke det hele.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Set fra et barneperspektiv er en flerdimensionel tilgang med til at skabe en kvalificeret formidling, sa det bli-
ver sjovt og leererigt, vel at maerke pa en anden made end i skolen. En del barn overraskes og skal overbevi-
ses om, at bgrnekonfirmandforlgb er sjovt og leererigt pa samme tid. Laeg meerke til, hvordan disse to barne-
konfirmander reflekterer over, hvordan de har faet et nyt syn pa kirken.

“Jeg troede, det var sddan noget, hvor man skulle sidde ned og ikke lave sa meget. Men s& da min mor
sagde, at det var sadan noget markegemmeleg og bygge med lego og sadan noget, sa ville jeg gerne. Men
det led lidt kedeligt med “minikonfirmand”, fordi jeg hader at sidde i en kirke sé lang tid”.

Bornekonfirmand-dreng

"Ja, jeg synes, det har vaeret SUOVT at vaere i kirken. Forst der troede jeg, at det var MEGA kedeligt at sidde
i en kirke, og at det var sorgeligt, fordi man begraver folk her og sddan noget. Sa synes jeg, det ville veere
sorgeligt. Men jeg lzerer faktisk meget af at veere i en kirke.”

Bornekonfirmand-pige

Fra feltbesggene tyder det pa, at en stor gruppe barn har forventninger til kirken som et sted, hvor man sid-
der stille og lytter. De overraskes, nar de pludselig oplever at fa lov til at se, maerke, smage, fole og sanse
kirken (det som er indeholdt i sjovt) og oplever pludselig, at de laerer noget nyt. 'Sjovt’ og ’leererigt’ er to vee-
sentlige veerdier i forhold til tweens’ valg af fritidsaktiviteter (se Tweens kap. 2.2), og derfor er der udviklings-
potentialer i en bevidst formidling af den sansende og erfaringsbaserede tilgang, nar man skal forteelle om
barnekonfirmandforlgbet bade til foraeldre og til barn, der ikke har de store forventninger til kirkens psedago-
giske tilgange.

Fra endimensionel til flerdimensionel

Det er tydeligt at se, hvordan de religionspaedagogiske metoder i barnekonfirmandforlgb har udviklet sig
igennem de sidste 20 ar fra en mere endimensionel og skoleagtig tilgang til en flerdimensionel, erfaringsba-
seret tilgang. Den kirkelige religionspsedagogik i de @vrige nordiske lande har pa samme made udviklet sig
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fra traditionel klasse- eller katederundervisning til erfaringsbaseret undervisning. Iszer i den norske trosoplee-
ringsreform er den traditionelle undervisning nedtonet til fordel for praksis, delagtighed og personlig troserfa-
ring's. Maske har inddragelsen af flere forskellige faggrupper i samarbejdet omkring kirkens dabsopleerings-
opgave medvirket til, at det i dag er naturligt at arbejde med mere oplevelses- og erfaringspsedagogiske til-
gange med legende, narrative, praktisk-kreative, rituelle og liturgiske elementer. Praesten i det neeste citat
beskriver denne udvikling og giver udtryk for en stigende bevidsthed om at inddrage anderledes formidlings-
former, s& barnekonfirmandforlgbet opleves som noget andet end skolens undervisning.

“Jeg synes, der er sket meget, fra jeg begyndte at veere med, hvor man kebte sddan et bogmateriale, hvor
det var meget med at lzere ligesom i skolen og sidde stille og lave nogle ting. Det gor vi ikke meget af nu. Vi
gor det inde i kirkerummet, men bagefter er det tit noget med at tegne eller hore en historie, men det er
OGSA noget med, at de skal rore sig og lave nogle ting. Enten noget kreativt — ikke bare sidde og tegne. El-
ler det kunne veere en form for lob — altsa nogle opgaver de skal rundt og lose. Eller nogle lege - legene har
selvfalgelig en eller anden mening”.

Preaest

Praesten understreger desuden en vaesentlig pointe og udfordring — nemlig at de flerdimensionelle tilgange
skal understotte indholdet og give mening i forhold til emnet eller temaet. Det skal ikke blot veere en leg for
legens skyld, men skal gerne vaere med til at skabe forstaelse og refleksion. En kirke- og kulturmedarbejder
giver pa samme made udtryk for et bevidst valg af flerdimensionelle tiigange med en intention om, at det skal
knyttes an til indholdet. Hun beskriver den flerdimensionelle tilgang som tre omrader:

"De tre omréader: forteellinger, kreative aktiviteter og sa det musiske, de fylder ca. lige meget. Jeg oplever
bare, at der er en rigtig god vekselvirkning mellem de tre omrader. Born elsker jo fortzellinger, men de vil
ogsa gerne arbejde videre med dem. Og de kan ogsa godt lide at synge til dem. Sa hvis det hele kan ga op i
en hgjere enhed, hvis man har et tema, hvor man kan knytte alle tre omrader pa, sa synes jeg, det fungerer
bedst.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Foraeldre saetter pris pa erfaringsbaserede tilgange
| flere foraeldreinterviews skinner det igennem, at foreeldre seetter pris pa en engagerende og erfaringsbase-
ret formidlingsform, der passer til et barneunivers.

“Sa leerer bornene kirken at kende pa en sjov made — altsa de praediker ikke en masse — men giver bornene
mulighed for at opleve det hele pa sjove méder, og derfor glzeder han sig altid til, hvad det nu er, at de skal
opleve. Det kan man maerke pa ham.”

Mor til bornekonfirmand-dreng

"Det er mig, der har bestemt at hun skal veere med — hun ville ogsa gerne selv — men jeg synes helt klart, at
det er noget, hun skal veere med til. Det er noget, hun ser frem til, hun kommer til at kende kirken og perso-
nerne og laerer om det her pa berneniveau. Det er sjovt, det de laver, og det er godt, at det er pa den her
made, altsa pa borneniveau med lege, aktiviteter og sadan.” Mor til bernekonfirmand-pige

15 Gud gi'r - vi deler, Den Norske Kirkes Kirkerad, 2009, http://www.kirken.no/?event=doLink&famID=11495
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Begge madre understreger, at lege, aktiviteter, oplevelser og ’sjove mader’ er noget, barnene ser frem til el-
ler gleeder sig til, dvs. giver barnene motivation og gleede. Med skolens veegtlaegning af boglige feerdigheder
efterlyser savel foreeldre som bgrn mere legende, sansende og ikke-boglige lzeringsforlab, og det er veesent-
lige faktorer, nar barn og foreeldre skal prioritere fritidstilbuddene efter kategorierne ’sjovt’, ’leere noget nyt’
og ’skal have det godt sammen’ (se Tweens kapitel 2.2.).

Bevidsthed om veerdien af den erfaringsbaserede, flerdimensionelle tilgang

Pa baggrund af ovenstdende kan man sige, at en erfaringsbaseret tilgang til kristendomsformidling skaber
fortrolighed for barnekonfirmanderne, nar de selv gar sig erfaringer og far lov til at gribe og begribe, meerke
og meerkes. Derudover skaber den flerdimensionelle tilgang en afveksling til sdvel skoledagen som til bgrns
virtuelle skaermaktiviteter. Bevidsthed om denne didaktiske tilgang skaber nye, leererige forstaelsesrammer
og et 'sjovt’ engagement, hvilket er vaesentlige faktorer, nar barn og foraeldre skal prioritere i valg af fritidstil-
bud (se Tweens kap. 2.2). Derudover er denne tilgang med til at understotte en bernemangfoldighed og en
peedagogisk rummelighed for bade drenge og piger. Endelig er kristendommens ’staerke fortaellinger’ med fil
at give bgrn og deres familier historier, billeder og ord pa nogle af de lidt 'seerlige’ temaer, som man ikke
nadvendigvis taler s& meget om i familien, og som andre fritidstiloud heller ikke bergrer. Et barnekonfirmand-
forlgb kan med andre ord fremsta som et seerligt, veerdiformidlende frirum for tweens. Er man som preest,
kirke- og kulturmedarbejder og menighedsrad bevidst om disse vaesentlige faktorer bade i planleegning og
prioriteringen af et barnekonfirmandforlgb og ikke mindst i formidlingen af barnekonfirmandforlgbets saerlige
frirum til savel tweens og foraeldre?

Hvordan formidles barnekonfirmandforlgbets szerlige, veerdiformidlende frirum savel til barn, skole og foreel-
dre? | feltbesogenes indsamling af informationsmaterialer og indbydelser til barnekonfirmandforlgb var der
sa at sige ingen veegtleegning af den sansende, erfaringsbaserede lzeringstilgang eller en pointering af det
seerlige, veerdiformidlende frirum, som et barnekonfirmandforlgb kan tilbyde. Informationsmaterialer indehol-
der for det meste praktiske oplysninger om sjove aktiviteter, tilmelding og medetidspunkter og meget lidt om,
hvad et bgrnekonfirmandforleb kan byde ind med i forhold til et tweens-liv. Nar realiteten er, at bade bern og
foraeldre er med til at vaelge indholdet af berns fritidsliv (se kap. 2.3), kunne der vaere brug for en bevidst for-
midling med forskellige fokuspunkter. Hvad ville der ske, hvis man til foreeldre formidler barnekonfirmandfor-
lobets vaegtleegning af en flerdimensionelle, erfaringsbaseret tilgang som en afveksling til sdvel skoledagen
som til barns virtuelle skaermaktiviteter, og at der pointeres det saerlige, veerdiformidlende frirum med ’gode,
steerke forteellinger’? Hvad ville der ske, hvis man til barn formidler - i bade form og indhold - barnekonfir-
mandforlgb som et ’sjovt, leererigt frirum’? Med andre ord: Maske er der brug for et udviklingsarbejde om-
kring en bevidst malrettet formidling — et til barn og et andet til foraeldre om barnekonfirmandforlgbets saer-
lige, veerdiformidlende frirum?

3.2.2. En social-relationel bevidsthed

Et tredje og vaesentligt element i arbejdet med bernekonfirmander er en bevidst social-relationel tilgang i mo-
det med bgrnekonfirmander. Ligesom i alt andet barnearbejde er relationer en grundlaeggende faellesnaev-
ner, hvormed alt star og falder. | det felgende afsnit ser vi neermere pa betydningen af relationelle tilgange
med bgrnekonfirmander, og hvordan det understotter barnekonfirmandarbejdet ikke kun som vidensformid-
ling, men i seerdeleshed ogsa i forhold til veerdiformidling. Hvilke betydningslag ligger i den tredje tweens-
prioritering af fritidsaktiviteter (se kap. 2.2.), hvor 'man har det godt med de andre og med underviseren’?
Hvordan arbejdes der mere eller mindre bevidst med social-relationelle tilgange i barnekonfirmandarbejdet?
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Tweens forholder sig grundlaeggende relationelt

Tweens forholder sig som udgangspunkt relationelt til livet, hvor det overvejende er de primzere relationer -
forzeldre, og den nzermeste familie - der er af storst betydning, og som er med til at &bne op for verden og
grundleeggende livsanskuelser. Tweens-alderen er samtidig begyndelsen pa en ny livsperiode, hvor venner
og sekundeere voksne begynder at fa betydning i forhold til livet, interesser og veerdier udenfor familien. Re-
lationer til sekundeere voksne er derfor af stor betydning, da de i billedelig forstand er med til at &bne dgre til
interesseomrader, veerdiforteellinger og livsanskuelser. Sagt med andre ord sa er det relationelle mgde med
kirkens medarbejdere, savel preest, kirke- og kulturmedarbejder, organist som madet med graveren pa kirke-
garden og kirketjeneren i kakkenet, en vaesentlig faktor i forhold til at skabe interesse, engagement og fortro-
lighed med kristendommens betydningsunivers.

Hvis bernekonfirmandunderviseren er en fin fyr, sa er Gud det nok ogsa!

Bade nord og syd for Danmark understreger nyere religionspsedagogisk forskning betydningen af den relati-
onelle tilgang og madet med kirkens medarbejdere i forhold til kristendomsformidling. Barns relation til kirke
og kristendom pavirkes som oftest af relationen til de personer, som identificeres med kirken'é. Disse perso-
ner er et konkret udtryk for en person, der repreesenterer kristendom og lever med den kristne tro og tvivl i
det 21. arhundrede. Graden af fortrolighed med kristendommens livsunivers i et barns liv er derfor i vid ud-
straekning knyttet til fortroligheden med den person, der preesenterer og repraesenterer historien. Hvis han
eller hun ’holder’, er der langt starre chance for, at historien ogsa holder! Hvis bgrnekonfirmandunderviseren
er en flink fyr, sa er den Gud, han snakker om, sikkert ogsa - forstaet pa den made, at hvis bgrnekonfirmand-
underviseren er tilstede, naervaerende og lyttende, sa er den Gud, han snakker om, nok ogsa tilstede, neer-
veerende og lyttende! Nar kirkens medarbejdere inviterer til en relation, inviterer man derfor ogsa til en rela-
tion mellem Gud og mennesker. Eller som denne preaest udtrykker det:

“For dem [red. bornene] er vi jo kirken, sa nar vi sporger ind til dem, er det jo naesten som om, Gud sporger.
Sa det med, at nar de oplever at blive set af 0s, sa far de faktisk et forhold til Gud. Ja! Sadan taenker vi prae-
ster jo ikke — fordi vi teenker bare, at vi er normale mennesker. Men for andre, der tror jeg mere og mere pa,
jo eeldre jeg bliver, at nar folk oplever at blive set af nogle fra kirken, sa far de ogsa et forhold til kirken... sa
teenker de ogsa, at der er plads til mig i folkekirken.”

Praest

Relationelle kompetencer

Der stilles altsa krav til underviserens relationelle kompetencer, hvilket i paedagogisk forskning beskrives
som evnen til at knytte band til det enkelte barn, at man besidder varme, respekt, tillid og empati, og at man
kan seette sig ud over sig selv og afleese barnenes signaler.” Derudover udfordres de relationelle kompeten-
cer til ogsa at kunne handtere de barn, der er ‘irriterende og umulige’. Seerligt i en forkyndelsesmaessig sam-
menhaeng, hvor der gerne skulle vaere sammenhaeng mellem ord og handling, er det et vaesentligt aspekt af
relationskompetencer at kunne handtere barn, der har sveert ved at indga i positive relationer. Forteellingen
om Jonas, der lgb fra sin opgave og endte i hvalens bug, eller om mennesker, som Jesus mgdte som f.eks.
Zakeeus eller den samaritanske kvinde, hvor han mgdte dem relationelt, bliver pludselig ’staerke forteellinger’,
der fastholder bade bgrn og voksne i at skabe gode relationer. Relationelle tilgange har stor betydning ikke
kun for bgrnenes ve og vel, men ogsa for deres deltagelse og engagement i et barnekonfirmandforlgab.

16 Birkedal, 2008, Boschki, 2006, Schweitzer, 2017

17 Borneradet, 2009, Schultz, 2006
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En kirke- og kulturmedarbejder forteeller, at forste gang hun kerte i bus sammen med bernekonfirmanderne
fra skolen til kirken, fortalte en af barnene, at hun lige skulle vide, at de havde ry for at vaere en urolig og
vanskelig klasse. For kirke- og kulturmedarbejderen blev det derfor vigtigt, at der i barnekonfirmandforlgbet
blev skabt en anden historie om klassen ved, at de oplevede en anden slags relationer. En foraelder forteeller
til det afsluttende foreeldrearrangement, hvordan hun oplevede kirkens made med den urolige klasse:

"De (red. kirken) er meget inddragende, anerkendende og er sammen med bornene pa en god made. De er
meget omsorgsfulde overfor bornene. Klassen fér ellers tit at vide, at de laver ballade, og at der er problemer
— men her far vi bare at vide, at de er sa gode og sjove. Jeg tror ogsa, det er vigtigt for klassen, at de far
denne oplevelse med - sammen udenfor skolen. Det er dejligt at hore, at de har det godt her. Og sa lzerer de
0gsa nogle gode ting, noget af det, som vi andre ikke ved sa meget om — om debefonten, kirken og alt det
der. Det ved vi jo ikke sa meget om.”

Mor til bornekonfirmand-dreng

Med en bevidst social-relationel tilgang formaede denne kirke- og kulturmedarbejder at skabe en anden hi-
storie og et andet syn pa barnene, som moderen anser for betydningsfuld for klassens eget selvbillede og
for den lzering, som, hun ogsa anerkender, er pa spil i barnekonfirmandforlgbet (i avrigt et leeringsomrade,
som hun erkender, at man som foraeldre ikke ved s& meget om). Barnekonfirmandforlab kan dermed veere
med til at skabe andre forteellinger og nye rammer omkring barns samveer og sociale mgdesteder, hvis man
arbejder med en social-relationel bevidsthed.

Et breddefritidstilbud, der traener ’vaere-dygtighed’

Som nzevnt i Tweens kapitlet (kap. 2) afleses de fysiske legepladser i stigende omfang af de virtuelle (spil og
sociale medier), hvilket ser ud til at medfere et fritidsliv, hvor piger og drenge interagerer i stadig mindre
grad. Ligger der positive veerdier gemt i et barnekonfirmandforlab som en af de fa fritidsarenaer, hvor drenge
og piger mgdes og er sammen face-to-face omkring fysiske, aktive aktiviteter? Set fra et barne- og foreeldre-
perspektiv gemmer der sig veerdifulde perspektiver, som burde fa langt starre opmaerksomhed og formidles
meget bedre. En pige fortaeller, at noget af det szerlige ved at veere bgrnekonfirmand er:

“Det med, at man kan komme herop og hygge sig og ikke bare sidde derhjemme og spille iPad.”
Bornekonfirmand-pige

Det kunne maske veere et relevant argument overfor barn og forzeldre, at et barnekonfirmandforlgb er et
analogt og aktivt fritidstilbud, der traener 'veere-dygtighed.’ Falgende kommentarer understreger den positive
veerdi af sddanne fritidstilbud, nar man star og skal veelge eller bakke op om bgrns fritidsvalg.

“Altsd, der er jo en eendring — bern har jo mere og mere lyst til at sidde med deres telefoner og iPads. Sa alle
der leverer et tilbud, der handler om at veere aktiv og veere tilstede, ma opleve den udfordring, at det kan
bare veere svaert. Jeg oplever ogsa, at der er mange foreeldre, der synes, det er rigtig rart, at deres born gar
til noget, hvor de ikke sidder med den der skaerm foran sig hele tiden”.

Far til en bornekonfirmand-dreng

En 6. klasses pige ser tilbage pa sit barnekonfirmandforlgb og forklarer, at for hende var det sociale aspekt
vaesentligt bl.a. fordi, der blev skabt rammer omkring det fysiske samveer, som hun kalder for det at veere
rigtig sammen’:
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“Der var mange andre fra klassen, der ogsa skulle vaere med til mini-konfirmand, sa det ville jeg ogsa gerne.
Det var hyggeligt, nar de andre piger fra klassen og fra parallelklassen ogsa var der, for sa fulgtes vi ad fre-
dag eftermiddag. Det var en hyggelig made at slutte ugen af pa. Og sa havde vi det hyggeligt der — det der
at vi er sammen ogsa udenfor skolen — ’altsa rigtig sammen’, hvor vi laver noget sammen. Det betyder no-
get, nar man kan megdes og vaere sammen.”

Tidligere bornekonfirmand-pige, nu 6. klasse

Et struktureret dannelsesforlob med sociale og religiogse verdier

Endelig er barnekonfirmandforlgb et af fa breddefritidstilbud, hvor bern pa tveers af sports- og fritidsinteres-
ser, kan og kultur mgdes omkring et struktureret dannelsesforleb. En far understreger veerdien af bade det
sociale og det dannelsesmaessige aspekt, nar han siger:

“Jeg tror, det primaere formal er et socialt aspekt omkring det at ga til noget med andre born. Nogle af dem
kendte hun i forvejen, sa det er i hvert fald en vigtig del. Og sa taeenkte jeg maske ogsa, at det er et rum for
sddan lidt storre diskussioner, end man ellers har andre steder — eller potentielt kan veere det i hvert fald.
Séddan lidt mere af filosofisk karakter.”

Far til bornekonfirmand-pige

Alt i alt er barnekonfirmandforleb med til at treene 'veere-dygtighed’ pa flere mader; face-to-face samveer i et
struktureret dannelsesforlgb med sociale og religigse veerdier, hvor barn ydermere pakkes ind i 'veere-dyg-
tige forteellinger’ om tro, hab og keerlighed. Nar der skal prioriteres og veelges blandt fritidsinteresserne er
‘veere-dygtighed’ en veerdifuld kvalitet at kommunikere til bade barn og foreeldre.

Social-relationelle tilgange

Der ligger mange lag gemt i tweens’ krav til deltagelse i fritidsaktiviteter: At man har det godt med de an-
dre og med underviserne; lag der handler bade om forholdet til sig selv, om forholdet til de andre barn i det
sociale samveer, om forholdet til de voksne og ikke mindst i forhold il fritidsinteressens fagfelt - i dette til-
feelde et sjovt og leererigt dannelsesforlgb. Men hvordan gribes det socialt-relationelle an i et barnekonfir-
mandforlgb?

| observationer og interviews seerligt blandt kirke- og kulturmedarbejdere ses en tydelig, professionel be-
vidsthed om betydningen af relationelle tilgange savel i forhold til kundskabsformidling som i forhold til for-
kyndelsesaspektet. Man er bevidst om, at det er de voksnes ansvar at sikre de gode relationer — og der er
lige s& mange veje til at skabe relationer, som der er veje til Rom! Feltbesagene viser tydeligt, at der benyt-
tes mange veje og omveije til at skabe gode relationer — bade for, under og efter et forlgb!

Relationelt samvar FOR bornekonfirmandmeodet

En kirke- og kulturmedarbejder forteeller, hvordan barnekonfirmander inviteres til at komme for tid, hvor der
er tid til en snak og til at vaere tilstede som voksen, der er nysgerrig pa deres barneliv. Her skabes rum for en
relationel tilstedevaerelse og opmaerksomhed, inden man skal til at lede og dirigere barnene igennem en lek-
tion. Det giver samtidig mulighed for at se det enkelte barn, inden hele flokken kommer. Seerligt bern, der har
sveert ved at indga i relationer omkring aktiviteter, har gavn af denne opmaerksomhed.
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“Men jeg gor ogsa meget ud af, at der ogsa er rum til at veere... Det er der, hvor vi siger til dem, at de bare
skal komme, lige nér de har fri fra skole, for sa er der ogsa lidt tid til bare at sidde og snakke — jeg herer lidt
om, hvad der lige sker, og hvordan de har det. Det tror jeg virkelig, at de nyder, altsa at have et sted, hvor
det er okay at sidde og snakke, og der ogsa er en voksen, der gider at hore pa dem”.

Kirke- og kulturmedarbejder

Relationsopbyggende transport

En lidt overraskende faktor, nemlig transportvejen til barnekonfirmandmgadet, viser sig at indeholde mulighe-
der for en positiv, relationsopbyggende anledning, selv om det i nogle sammenhzenge opfattes som en for-
hindring og en (gkonomisk) byrde. | spgrgeskemaundersogelsen viser det sig, at over 50% af sognene (31,4
pct. + 23,6 pct.) bruger resurser pa at hente barnene enten ved at ga/cykle eller kgre i bus sammen.

Tabel 3 viser, hvordan bornekonfirmandundervisernes besvarelser fordeler sig i forhold til, hvordan bornene kommer til modestedet.

Tabel 3: Hvordan kommer bgrnene til modestedet, f.eks. kirken/kirkens lokaler? Du ma Procent
gerne satte mere end ét kryds

De cykler og/eller gar selv 35,6
De cykler og/eller gar sammen med en af kirkens medarbejdere 31,4
De hentes i taxa/bus arrangeret af kirken 23,6
Andet 22,7
De bringes af deres foraeldre 8,1
De kommer selv med offentlig transport 3,2

n=309. Alle tal er i procent. Kun primeere svarpersoner. Tabellen er rangeret hojest til lavest.

Af flere arsager ligger der potentialer gemt i denne transporttid, omend det er pa gaben eller i bus. En kirke-
og kulturmedarbejder fortzeller, hvordan hun star udenfor SFO’en med et flag og tager imod gruppen, hvilket
skaber en positiv opmaerksomhed omkring barnekonfirmandtilbuddet, s& dem, der endnu ikke har tilmeldt
sig, far interesse, og dem, der har glemt det, bliver mindet om det. Derudover oplever flere kirkelige medar-
bejdere, der prioriterer at ga turen sammen fra skole til kirke, at det i hgj grad er relationsopbyggende, hvis
man formar at veere tilstede som en nysgerrig samtalepartner eller en ‘'medvandrende voksen’, der fglges ad
og nysgerrigt sperger ind til barnenes liv, tanker, tro og tvivl. En kirke- og kulturmedarbejder forklarer, hvor-
dan hun bevidst bruger gaturen fra SFO til kirken til at opbygge relationer, tilllid og fortrolighed, for her skal
hun ikke andet end at ga ved siden af og holde i hand.

"Nar jeg henter dem pa skolen, sa far jeg en fornemmelse af, om bornene har haft en god dag. Og til trods
for at det kun tager 5 min. at ga fra skolen til kirken, sa er der altid nogen, der gar sammen med mig og har
noget pa hjertet...noget de har brug for at forteelle, og det kan veere ting, der sker hiemme, det kan veere
noget, der er sket i skolen eller i livet i det hele taget.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Nar der skabes falgeskab helt bogstavligt ved at ga et stykke livsvej sammen med barnekonfirmander, er det
pa samme tid relationsopbyggende, og man far kendskab til og kundskab om bernene. Dermed er man ma-
ske ogsa bedre kleedt pa til at ‘inddrage berns egne erfaringer og spargsmal’, som der star i anordningen fra
2014 (se mere herom i afsnit 3.2.4).
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Glaedelige fallesskaber

Nar tweens prioriterer fritidsaktiviteter, hvor man har det sjovt og har det godt med de voksne og med hinan-
den (se Tweens kap. 2.2.), forsgger de i bund og grund at sikre sig miljger, hvor de trives i et godt feelles-
skab. Forteellinger, lege, sange, aktiviteter og kreative projekter, hvor man er feelles om at skabe noget, er alt
sammen med til at skabe et engageret feellesskab. En flerdimensionel, erfaringsbaseret tilgang (beskrevet i
kap. 3.2.1) understgtter grundlaeggende et engageret og rummeligt faellesskab, som mange steder opfattes
som et 'gleedeligt feellesskab’ af bade barn og foreeldre. En mor til en barnekonfirmand forteeller lidt om, hvad
hun oplever, det giver hendes son:

*Jeg tror, det giver ham gleede.... Han gleeder sig altid til mandagene — og gleeder sig til, hvad han nu skal
veere med til i kirken... sa det giver ham glaede. Det er vigtigt for os i vores familie, for vi har haft en del be-
gravelser og dodsfald, sa vi samler pa glaeden...”

Mor til bornekonfirmand-dreng

Et vaesentligt element i formidlingen af ’det glaedelige budskab’ til bern er tilbuddet om at veere med i et glee-
deligt feellesskab, der rummer forskellige samveersformer — bade hare-feellesskaber, gore-feellesskaber og
maltidsfeellesskaber.

Maltidet som et fodested for relationer

Den hyppigste socialt-relationelle aktivitet i bernekonfirmandforlgb er ‘'maltidsfeellesskabet’. | savel spoarge-
skemaet (se tabel 10) som i feltbesagenes observationer er det tydeligt, at maltidet veegtleegges af savel
preest, kirke- og kulturmedarbejdere og frivillige. Set ud fra et kristendomsformidlingsperspektiv giver det altid
god mening at mades omkring ‘maltidet’, men for bern gor det stort indtryk at spise sammen med voksne,
der anser maltidet som en anledning til at imgdekomme deres fysiske sultbehov og samtidig ser maltidet
som et modested og et fodested for relationer. Grovboller, choko-rugboller, mieslibarer, frugt, juice, eller en
sandwich er konkrete og betydningsfulde symboler pa en invitation til en relation.

"Vi gar altid ind i sideskibet og far boller og saft, fordi vi ofte oplever, at nar de kommer der om eftermidda-
gen, sa er de faktisk sultne, fordi de har spist allerede ki 11. Men det er ogsa der, hvor vi far den personlige
relation til dem, altsa hvor vi faktisk har mulighed for at snakke med dem. 'Har | haft en god dag?’ eller de vil
ogsa rigtigt gerne fortzelle, jeg har oplevet det her i weekenden...' eller ‘min farmor er ded' eller et eller an-
det. Sa vi far faktisk nogle gode snakke under de der boller og saft.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Maltidet som et fadested for relationer bliver veerdifuldt ogsa for de voksne, nar man inviteres indenfor i de
spergsmal og temaer, som optager bgrn, og som man har brug for at kende til, hvis man skal inddrage disse
i barnekonfirmandforlgbet. Endelig understetter det relationelle maltid erfaringsdannelsen, nar kristendom-
mens "ord bliver til kad’, og der erfares et praksisfzellesskab. Nar maltidets praksis forbindes med feelleskab,
understottes en saerlig erfaringsdannelse, nemlig den, som har betydning for identitet og mening'®, hvilket er
vaesentligt, nar man i et barnekonfirmandforlgb har at gare med veerdiformidling og ikke blot vidensformid-
ling.

18 Etienne Wenger forklarer i sin sociale teori om laering og praksisfeellesskaber, hvordan leering, der er bundet til praksis
og feellesskaber, kan skabe mening og identiet. Wenger, Etienne (2004)
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Maltidet som relationsopbyggende - ogsa i forhold til foraeldre

Maltidets relationsopbyggende veerdi kan ogsa saettes i spil i forhold til foreeldre og familier, nar de inviteres
til at deltage i feellesspisninger i et barnekonfirmandforlgb. Hastgudstjeneste med kirkefrokost, paskemalti-
der, ferniseringer og afslutninger er alle eksempler pa anledninger til at skabe relationer mellem kirken og
begrnefamilierne i sognet. Til en afsluttende faellesspisning, hvor bgrnekonfirmanderne brugte eftermiddagen
pa at deekke borde, lave aftensmad og forberede udstilling, fortaeller en mor:

"Det er hyggeligt at se, hvordan bornene har forberedt, at vi skulle komme — ogsa for at vi kan fa en fornem-
melse af, hvad de har lavet — altsa sddan med udstillingen og billederne. Og sa er det smart, at hele familien
kan komme og fa aftensmaden, det er en stor hjzelp pa sddan en hverdagsaften. Vi har ogsa veeret med til
en hostgudstjeneste, hvor barnene delte frugt ud — og bagefter var der eeblekage og aeblesaft, som man
stod og mostede. Det var ogsa et rigtigt fint arrangement, hvor vi var inviteret med. Sa oplever man, at man
er velkommen — ogsa som voksen.”

Mor til bornekonfirmand-dreng

Socialt-relationelle tiltag EFTER et bornekonfirmandforlob

Under flere feltbesag kom det frem, hvordan der arbejdes pa at fastholde relationerne og kontakten efter
bernekonfirmandforlgbet. Nogle steder teenker man videre i skole-kirkesamarbejder, s& man mader bagrnene
i skoleprojekter i de efterfalgende ar, inden barnene begynder som konfirmander. Andre steder forsgger
man efterfglgende at invitere til andre kirkelige barnetilbud sédsom kirkekor, bgrneteater, paskedage, spej-
der/FDF, sommerlejr eller Tweensklub. Som oftest kraever det ekstra resurser at planlaegge og at invitere,
men det tyder pa, at der er opbakning til og interesse for, at man mades igen efter et barnekonfirmandforlgb.
| enkelte foraeldreinterviews efterlyser foraeldre tiltag fra kirken, hvor bgrnene har mulighed for at komme
igen.

"Det her er jo noget anderledes end de almindelige fritidsinteresser - altsa noget andet end sport og fodbold,
hvor de er sammen pa en anden made... Det, synes jeg, er ret vigtigt. Der kunne godt vaere noget mere af
sadan noget. Jeg spurgte kirken, om der var mere, de kunne ga til her i kirken, men det sagde de, at der ikke
rigtig er, for de skal konfirmeres. Det er ret sergerligt... ”

Far til bornekonfirmand-pige

Der er uanede muligheder for at tilbyde og indbyde til at fortsaette kontakten efter et barnekonfirmandforlgb.
At bygge bro fra barnekonfirmander til kirkens gvrige barnearbejde (herunder ogsa det folkekirkelige barne-
arbejde med FDF, KFUM og KFUK, spejderorganisationerne, sendagsskolerne) er en indlysende og neerlig-
gende mulighed, som indeholder mange potentialer. Derudover er der fortsat muligheder i at arbejde videre
med invitationer til film- og pizzaaftener, overnatning i kirken, sommerlejr og paskedage. En mor forteeller,
hvordan hun sastter pris pa kirkens december-hygge-eftermiddage.

"Kirken ger ogsa en masse gode ting for bornene. Til jul kan de komme over og klippe engle og julehygge
efter skoletid, alt det, som vi andre ikke nar i december. Det gor bare, at kirken bliver et godt sted at
komme.”

Mor til bornekonfirmand-dreng

Maske det ogsa har en afsmittende betydning i forhold til foreeldregruppen? En preest reflekterer over,
hvordan mgdet og samvaeret med bgrnekonfirmander kan vaere med til at bygge bro mellem folkekirken og
folket.




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

“Ungerne har lavet noget sjovt, spist med os og snakket med os - som de har fortalt foraeldrene om og naevnt
os ved navn. Og jeg tror bare, det er med til at give et mere afslappet syn pa, hvem vi er. At vi ikke er sa far-
lige. At man faktisk kan snakke med 0s.”

Preaest

Spergsmalet er, om betydningen af de socialt-relationelle tilgange bade far, under og efter et barnekonfir-
mandforlgb har betydning ikke kun for selve barnekonfirmandforlabet for en tween, men ogsa for folkekir-
kens ry, rygte og reekkevidde. Derved er bgrnekonfirmandforlab med til at bygge bro til folkekirkens fremti-
dige magder med barn, unge og deres foraeldre.

Bevidsthed om veerdien af de socialt-relationelle tilgange

Undersggelsen viser tydeligt, at socialt-relationelle tilgange har stor betydning og indeholder veerdifulde po-
tentialer bade for selve barnekonfirmandforlgbet og tilslutningen hertil, men ogsa for forkyndelsesdimensio-
nen, det veerdiformidlende og dannelsesperspektiverne. Derudover kan det fa grundleeggende betydning for
folkekirkens raekkevidde og betydning for et barne- og familieliv. Madet med kirken som en aktiv, lokal akter,
der bidrager til at skabe et godt barneliv, er med til at skabe forventninger til fremtidige medepunkter og ven-
depunkter med konfirmandpraest, ungdoms- og uddannelsespraest, hospitalspreest og sjeelesorgssamtaler og
kirkens gvrige aktiviteter og sociale arbejde.® Endelig er et bernekonfirmandforlab en mulighed for, at barn
etablerer eller styrkes i en gudsrelation og et forhold til det, der er starre end os selv.

Spergsmalet er, om kirkens medarbejdere i de forskellige faggrupper, menighedsrad og de frivillige omkring
barnekonfirmandforlgb er bevidste om, hvilken grundlaeggende betydning de socialt-relationelle tilgange be-
sidder? Forstar man, at barns relation til kirke og kristendom som oftest pavirkes af relationen til de perso-
ner, som identificeres med kirken? Kender man til intentionen med maltidsfeellesskabet med barnekonfir-
mander ogsa som et socialt praksisfeellesskab, uanset om der serveres grovboller, pglsehorn eller et glas
saftevand? Er man opmeerksom pa den sociale betydning af ga- eller busturen fra skole til kirke som et kon-
kret udtryk for et nysgerrigt falgeskab omkring barnelivets sma og store spgrgsmal? Forstar man betydning
for folkekirkens raekkevidde, nar der arbejdes med socialt-relationelle tilgange for, under og efter et bgrne-
konfirmandforlab — og ikke mindst nar foreeldre inviteres og inddrages?

Spoergsmalet er ogsa, om de socialt-relationelle vaerdier formidles bevidst til skole, foraeldre og barn, nar der
inviteres til barnekonfirmandforleb? | undersggelsens indsamlede materialer var der sa godt som ingen ek-
sempler pa formidling af de socialt-relationelle veerdier i sognenes informationsmaterialer. Der ligger mange
potentialer i en bevidst formidling af baernekonfirmand som et saerligt veerdifuldt socialt-relationelt forlab.
Hvordan kan barnekonfirmandforlgb formidles som et seerligt breddefritidstilbud, hvor bgrn pa tveers af
sports- og fritidsinteresser, kon og kultur mgdes omkring et struktureret dannelsesforlgb? Hvordan kan bor-
nekonfirmandforlgb formidles som et seerligt analogt og aktivt fritidstilbud, der traener ‘vaere-dygtighed’, hvor
man er sammen ansigt til ansigt? Hvordan skabes opmaerksomhed pa formidlingen af barnekonfirmandforlg-
bets veerdifulde, socialt-relationelle muligheder, som efterlyses af sdvel barn som voksne?

3.2.3. Kirkens rum - en god ‘anderledeshed’

"Det vigtige, teenker jeg, er en fortrolighed med at komme i kirkens rum, og hvad det er, kirkens rum kan. P4
en eller anden méde sé seetter den jo bare nogle skanne rammer, som vi har brug for i nogle situationer i

19 Munksgaard og Nybo-Andreasen, 2018
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vores liv, hvor vi maske et eller andet sted godt kan miste os selv lidt.”
Mor til bornekonfirmand-dreng

At fylde kirkerummet med bgrnekonfirmander og lade rummet danne ramme omkring mgdet mellem bgrn,
kristendom og kirkens medarbejdere viser sig at vaere en af de mest gennemgaende best practice-erfarin-
ger. Kirkerummets anderledes arkitektur og aestetik skaber en speciel rammesaetning for barnekonfirman-
ders oplevelser og refleksioner og er med til at gore et barnekonfirmandforlgb til noget seerligt. Fortrolighed
med kirkerummet italesasttes af bade born, foraeldre og undervisere som en betydningsfuld, men ogsa over-
raskende veerdi. | dette afsnit ser vi neermere pa, hvilke erfaringer, der geres med at skabe fortrolighed med
kirkerummet sammen med tweens og hvilke veaerdier og muligheder, der ligger gemt i rummets rammeseet-
ning.

Mgdestedet mellem Gud og mennesker har altid vaeret teet forbundet med rummet - enten naturens rum med
arken og bjerge, der overlader mennesket til at vaere alene med Gud, eller menneskeskabte rum, der pa for-
skellig vis udtrykker Guds transcendens. Rummets betydning for en indre stemthed kan vaere med til at un-
derstrege Guds tilstedeveerelse og saette mennesket overfor ’Andetheden’. Det kraever dog, at rummet bru-
ges som andet end et treeningsrum for Fadervor og gudstjeneste og far lov il at blive sat i spil med en 'god
anderledeshed’. Det fordrer en bevidst eestetisk og eksistentiel brug af kirkerummets stemthed, sadan at for-
teellingen om Jesus som tolv-arig i templet ogsa bliver bgrnekonfirmanders fortaelling om kirken som et na-
turligt veerested.

"Det vigtigste er, at vi altid er i kirkerummet - ogsa ndr vi laver kreative aktiviteter. Hvis det kan veere i kirke-
rummet, sa er vi sa vidt muligt der, for at de bliver fortrolige med kirken. Det er nok det vigtigste... at finde ud
af, at her ma vi gerne veere og snakke og lege - at det kan vaere vores rum. At det ikke er et rum, hvor man
kun skal veere stille, ndr man kommer ind. Og at rummet kan rumme et naervaer med hinanden og nogle
voksne, der har tid til dem.”

Kirke- og kulturmedarbejder

Denne kirke- og kulturmedarbejder prioriterer at veere i kirkerummet s& meget som muligt. Det samme billede
tegner sig i mange andre feltbesgg. Der hvor det er praktisk muligt, og selv der, hvor kirken ligger langt vaek
fra skolen, prioriteres det sa vidt muligt at mgdes i kirkens rum. Spgrgeskemaundersggelsen understotter
samme billede. Nedenstaende tabel fortzeller, at flertallet af sognenes besvarelser viser en hyppig brug af
kirkerummet enten som et fast modested eller som et af veerestederne i et forlgb.

Den folgende tabel viser, hvor barnekonfirmandunderviserne har svaret *Ja” til at undervisningen foregar.

Tabel 8: Hvor finder bernekonfirmandundervisningen sted? Du ma gerne szette mere Procent
end et kryds.

Kirkerummet 95,8
Sognehuset 84,1
Kirkegarden 50,2
Preestegarden 16,2
Andet 8,1
Skolen 3,9
Missionshuset 0,3
Forsamlingshuset 0

n=309. Alle tal er i procent. Kun primeere svarpersoner. Tabellen er rangeret hojest til lavest.
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Fortrolighed med kirken skabes naturligvis ved at veere tilstede i alle kirkens rum (f.eks. sognegarden og kir-
kegarden), men en anderledes tilstedeveerelse i kirkerummet viser sig at vaere et centralt omdrejningspunkt
for mange af feltbesggenes interview med bade kirke- og kulturmedarbejdere og preester, barn og foreeldre.

“Jeg taenker, at formalet er, at minikonfirmanderne far et forhold til mig som deres preest og til kirken. At de
kommer til at fole sig velkomne her i huset og i kirkens hus, og de foler en fortrolighed med det — f.eks. den
dag vi beseger kirken, far de lov til bade at lege gemmeleg, hoppe op pa praedikestolen, komme om bag al-
teret og udforske det hele og pa en eller anden made gere det til deres. Det med at de far den folelse af at
fole sig hjemme, og at de kan fadervor og trosbekendelsen og kender nogle salmer, og at de foler, det er
deres sted, hvor de foler sig velkomne og horer til, det er en vigtig del, teenker jeg.”

Praest

Som denne preest forklarer, skabes en fortrolighed med rummet med en legende og oplevelsesorienteret til-
gang til rummet som et veerested samtidig med, at barnekonfirmander gor sig erfaringer med de forteellinger,
salmer og ord, der hgrer til kirkerummet.

For en stor gruppe barn er deres forventninger til at veere i kirkerummet — og i det hele taget at komme i kir-
ken — ikke nadvendigvis positiv. De giver udtryk for, at tidligere erfaringer fra gudstjenester eller skolebesgg
har veeret kedelige og noget med at ’sidde stille’.

"Forst taenkte jeg, at det lod lidt kedeligt, men sa var jeg der forste dag, og sa synes jeg bare hele tiden, jeg
gerne ville have det der i kirken. Vi har veeret i kirken med skolen, og der syntes vi, det var kedeligt, for det
var sadan noget med at sidde stille, og jeg kan ikke sa godt lide at sidde stille i sa lang tid. Men nu ma vi jo
veere FRIT i kirken, og sa er det sjovere, nar der ogsa er udfordringer.”

Barnekonfirmand-pige

“Jeg tror, der er mange, der synes, det lyder lidt kedeligt, og at man kun sidder pa en stol og bare skal se
nogle historier og here efter. Men jeg foler, det er ligesom om, man kommer op at rere sig. Man horer ogsa
historier, men man far stadigveek rort sig”.

Bornekonfirmand-dreng

Begge udtalelser forklarer bgrnenes tidligere erfaringer med kun at sidde stille i en kirke. De overraskes der-
for positivt, nar de oplever, at kirkerummet ogsa kan veere et 'veerested’, hvor man pakkes ind i 'veere-dyg-
tige’ forteellinger samtidig med, at rummet opleves som et ‘gore-sted’.

Rum for at gore, vaere og leere

Generelt er kirkens uformelle lzeringsrum ladet med betydning, idet der gives betydning til de handlinger, der
finder sted og til de forteellinger, der levendegores. Veeren og geren i kirkerummet kommer derfor til at over-
raske bgrnene, nar rummets ‘anderledeshed’ skaber stemthed for at lsere pa en anden made. Nar en pige
overraskes over at male i kirken til forskel fra klasseveerelset, oplever hun, at ’anderledesheden’ szetter gang
i andre refleksioner — s& ‘man ligesom leerer nogle andre ting'!

"Det er jo ikke sadan helt normalt at male i en kirke. Det er jo ikke normalt at vaere i en kirke, ndr man er vant
til at veere i et klasseveerelse. Sa lzerer man jo ligesom nogle andre ting.”

Bornekonfirmand-pige
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Ved en bevidst brug af kirkerummets gestetiske og eksistentielle stemthed kan almindelige opgaver og aktivi-
teter fa nye betydninger og dermed give bgrn en oplevelse af noget anderledes, nyt og leererigt, hvilke er
vaesentlige faktorer i deres prioriteringer af fritidsaktiviteter (se Tweens kap. 2.2).

Kirkerummet opfattes af andre barn som rum for en god anderledeshed i forhold til larm og stilhed. Flere
bernekonfirmander giver udtryk for et overraskende perspektiv, nar de oplever at veere i stilheden — som of-
test til forskel fra den larm, de lever i til daglig.

“Jeg synes, det er sjovt, fordi man leerer meget, og jeg kan godt lide at vaere i kirke, fordi jeg er vant til der-
hjemme, at der larmer min lillebror rigtig meget, sé kan jeg godt lide at komme i kirke, fordi der er ikke helt
seerlig meget larm. Der skal folk tie stille.”

Bornekonfirmand-dreng
En gruppe drenge naevner kirkens rum for stilhed med disse kommentarer:

- “Det er meget mere stille, end det er pa fodboldbanen”.
- “Ja, det er meget mere stille, og det er ikke lige sa voldsomt”.
- “Ja, og sa kan man slappe af!”

Tre bornekonfirmand-drenge

For disse drenge kommer kirkerummets anderledeshed til at sta i kontrast til de gvrige fritidslivsrum og lydni-
veauer. En erfaring af kirkerummet ogsa som et roligt sted (til forskel for voldsomt) og som et hvilested (hvor
man kan slappe af), er en veerdifuld erfaring at fa med sig — ogsa som barn. Barnekonfirmander overraskes
altsa over kirkens uformelle, anderledes lzeringsrum, nar der skabes rum for deres veeren, leeren og garen —
maske som et slags "andehul’.

Kirkerummet som et andehul i borns hverdagsliv

Fra feltbesggene tyder det pa, at der ligger uudnyttede potentialler i brugen af kirkerummet som et ’andehul’
i barns hverdagsliv. Specielt efter skolereformen med lange skoledage og veegtleegning af malstyret under-
visning er der maske et seerligt behov for frirum, hvor barn ikke males, vejes, bedemmes og testes. Barne-
konfirmandforlgb kan dermed blive et seerligt, opladende ’barne-andehul’ med overskud af voksne, som har
ro og tid til neerveer og samveer, og som lytter til barns spgrgsmal, tanker og refleksioner.

Hvordan kan kirkens rum som et anderledes vaerested blive et eksperimentarium for pusterum og andehul-
ler, hvor der med en barnetilgang skabes rum for at puste ud og ande ind? Bern har ikke nadvendigvis brug
for at smide sig i sofaen for at hvile sig, som voksne ger, men hvordan kan kirken eksperimentere med, hvor-
dan man skaber "andehuller’ i en nutidig bernekontekst? Som nzevnt tidligere (kap. 3.1.3) kan f.eks. ritualer
og faste strukturer veere med til at skabe ro og vaere et pusterum fra hverdagens mange valg.

Pa et feltbesag eksperimenterede kirke- og kulturmedarbejderen sammen med organisten om et fast ritual,
hvor bgrnene Ia pa baenkehynder rundt omkring i kirken. Farst spillede organisten musik til at falde til ro p3,
mens der blev teendt lys pa alteret. Derefter fortalte kirke- og kulturmedarbejderen dagens bibelfortaelling og
sluttede med et par spargsmal, som bgrnene skulle teenke over, mens organisten igen spillede et lille stykke.
Der blev samlet op pa dagens fortzelling, spergsmal og barnenes tanker, inden alle gik i gang med dagens
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aktivitet og leg. Femten minutters ro og refleksioner var med til at give energi til resten af eftermiddagen.
Med en forstaelse for, at der er brug for rum med grundleeggende ro pa, forklarer kirke- og kulturmedarbejde-
ren:

“Jeg synes, noget af det vigtige, vi som kirke kan give, det er noget ro omkring sadan et forlob her, fordi der
er fuld knald pa hele tiden i berns hverdagsliv. Jeg synes, at hvis vi pa en eller anden méade kan signalere, at
her er der ogsa tid til have ro pd, nar vi er her, tid til at na det, vi gerne vil na, og tid til at fortzelle historier om
alt muligt - ogsa tid til, ndr de gerne vil forteelle...”

Kirke- og kulturmedarbejder

Uderum

P& samme made som at kirkens rum kan skabe rum for en anderledes geren, vaeren og leeren, kan uderum
ogsa danne ramme for den gode anderledeshed. Barn bruger generelt mange timer indenfor, og foreeldre
bliver i hajere grad opmaerksom pé vaerdien af udeaktiviteter. Spargeskemaundersggelsen viser, at ca. halv-
delen af de adspurgte sogne bruger kirkegardens uderum i et bgrnekonfirmandforlgb (se Tabel 8, s. 39),
men kan der taenkes i yderligere brug af uderum i et barnekonfirmandforlgb velvidende, at det tager tid at
skifte sted, tgj og sko? Seerligt i intensive forlgb, der som oftest magdes i leengere tid af gangen med en hel
eftermiddag, dag eller weekend er der tid til at skifte til uderummet. Fra feltbesgg viser der sig gode erfarin-
ger med udeaktivitet enten som en legepause eller som dagens aktivitet, der foregar udenfor omkring et bal,
vandlgb eller i et naturomrade.

| corona-tiden i foraret 2020, hvor man ikke kunne mades, opfordrede en preest sine barnekonfirmander til,
at man i pasken malede sten med livsbekraeftende budskaber og lagde dem pa kirkestien sammen med pa-
skeaeg og paskepynt. Den lokale kreagruppe indgik i samarbejdet, og pludselig greb det om sig, sa andre i
landsbyen ogsa bidrog, og kirkestien blev fyldt med paskepynt og livsbekreeftende budskaber. Ifglge prae-
sten blev kirkestien en udvidelse af kirkerummet, hvor naturens rum ogsa var med til at understotte kirkens
budskab.

Andehul og pusterum i et tweens liv

Der ligger altsé potentialer gemt i en bevidst forstaelse af kirkerummets og uderummets betydning — ikke
mindst i forhold til, hvis et barnekonfirmandforlgb skal opleves som et pusterum og et andehul i bgrns hver-
dagsliv. | feltbesggene blev bevidstheden af denne veerdi som oftest farst tydelig i samtalerne, nar preester
og bernekonfirmandundervisere blev udfordret til at reflektere over veerdien af et barnekonfirmandforlgb set i
forhold til en tweens-kontekst. Det tyder p4, at der kunne vaere brug for tid, rum og samtaler, der ikke kun
omhandler planlaegning af forleb og aktivitetsideer, men refleksionssamtaler, der undersoger veerdien og po-
tentialerne af det arbejde, der gores i et barnekonfirmandforlgb.

Endvidere er denne bevidsthed essentiel, hvis man som kirke skal kunne formulere og formidle, at kirkens
barnekonfirmandforlgb ikke kun er endnu et fritidstilbud i et hektisk hverdagsliv, men neermere et andehul,
hvor der er tid til at puste ud og ande ind. Forstaelsen af kirken som et testfrit rum, hvor der ikke gives karak-
terer eller skal konkurreres om at veere bedst til at score, kunne veere en veerdifuld formidlingspointe til foreel-
dre, nar der skal prioriteres i barns fritidsliv. Der ligger et stort, uforlgst potentiale i at formidle et bernekonfir-
mandforlgb som et ’andehul og et pusterum’, hvor barn mgdes i kirken og pakkes ind i gode, steerke forteel-
linger, der giver livsmod, og som kan bidrage til barns karakterdannelse. Her skabes rum for tro, hab, keerlig-
hed og masser af velsignelser.
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"Det, jeg dybest set vil, er, at de oplever kirken som et sted, hvor der er tid. Det er en af de resurser, de ikke
har sa mange af pa skolen. Det der med bare at kunne sporge og sa give sig tid til at sperge igen. Hvis kir-
ken ikke er det sted, hvor der er tid til ro og fordybelse, hvor er det sa, de skal finde det? Det haber jeg mest
pa, at de oplever, at vi tager born — ja mennesket alvorligt”.

Preaest

3.2.4. Inddragelse af bgrns spgrgsmal og livsverden
| Anordning om bgrnekonfirmandundervisning og konfirmation (2014) er der tilfgjet et nyt perspektiv, hvor
berns livsverden skal inddrages i formidlingen af kristendom sadan, at:

Bornekonfirmandundervisningens mal skal nas ved at formidle kendskab til kirke og kristen-
dom i madet med barnenes egne erfaringer og spergsmal.

Hvordan inddrages berns erfaringer og spergsmal i et barnekonfirmandforlgb?

Der findes ikke en fast opskrift pa dette, men det fordrer forst og fremmest, at man er nysgerrig pa og har
kendskab til barns erfaringer og spgrgsmal og dernaest, at man er opmaerksom pa at inddrage disse undervejs
i forlgbet.

Veer nysgerrig

At fa kendskab til barns erfaringer og spergsmal fordrer en bevidst tilstedevaerelse, hvor man nysgerrigt
sporger ind og lytter til barnenes hverdagsforteellinger om stort og smat. Feltbesggene viste, at der, hvor
man er bevidst om at gribe mulighederne for at sperge nysgerrigt ind, da kan det ske alle steder. Det kan
veere pa vej til kirken pa ga-turen eller i bussen (se side 34), det kan vaere imens, man spiser forfriskning
sammen, (se side 35), det kan vaere imens, man hjaelpes ad med at szette frem eller rydde op, det kan veere
i de spargsmal eller reaktioner, der opstar i forbindelse med en fortzelling, ved godnat-runden til en overnat-
ning, eller pa opdagelsestur pa kirkegarden eller i tarnet. Mulighederne er mange, hvis man formar at gribe
bernenes umiddelbare frimodighed og selv har overskud til at vaere nysgerrigt tilstede ved at lytte og sporge.
Bevidstheden geelder ogsa i forhold til at invitere og orientere andre kirkelige medarbejdere og frivillige til
ogsa at vaere nysgerrige og laegge orer til. Jo flere grer, jo bedre, nar man skal formidle kristendom i mgdet
med bgrns egne erfaringer og spargsmal.

Hvad er det gode budskab for tweens i dag?

At inddrage barns spergsmal og erfaringer i kristendomsformidlingen er derfor en teologisk savel som en
religionspeedagogisk opgave. En bevidsthed om barns erfaringer og spargsmal og en bevidsthed om, hvad
der er pa spil for tweens i det 21. arhundrede, er et vaesentligt udgangspunkt for at kunne kontekstualisere
kristendommens budskab i ritualer, forteellinger, lege, opgaver, samveer og andehuller. Det fordrer en intenti-
onel praksis, hvor kirkens medarbejdere er bevidste om, og sammen reflekterer over, hvordan et barnekon-
firmandforlgb kan f& den enkelte barnekonfirmands historie til at hasnge sammen med den store kristendoms
historie. | feltbesggene var der eksempler pa, hvordan enkelte medarbejdere forsgger at bygge bro til barns
livsverden, men der var s godt som ingen eksempler pa tveerfaglige rum i en kirkelige medarbejdergruppe,
hvor man sammen reflekterer over, hvordan man i mgdet med bgrns livsverden kan formidle kristendom.
Der ligger potentialer i at sikre tveerfaglige samarbejdskulturer og madesteder for disse refleksioner, hvis

man vil nd begrnekonfirmandundervisningens mal 'ved at formidle kendskab til kirke og kristendom i mgdet
med barnenes egne erfaringer og spgrgsmal.’
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3.2.5. Opsamling om bgrnekonfirmandforlgb som et saerligt, veerdiformidlende fri-

rum

Alt i alt rummer bgrnekonfirmandforlgbets kristendomsformidling og religionspaedagogiske tilgange mange
muligheder for at veere et helt seerligt, veerdiformidlende frirum for bagrn. En sansende, erfaringsbaseret til-
gang sammen med kristendommens 'gode, steerke fortzellinger’ kan fa stor betydning for barns livsmod og
religiose dannelse. Der ligger potentialer gemt i en bevidsthed om forlgbets socialt-relationelle veerdier bade
i forhold til barns fritidsliv, men ogsa i forhold til folkekirkens forkyndelse og dens betydning og reekkevidde i
forhold til sognets barnefamilier. Derudover tyder feltbesggene p3, at et barnekonfirmandforlgb vil kunne fa
en helt szerlig betydning som et pusterum og andehul’ i barns hverdagsliv. Men feelles for alle potentialer og
muligheder er, at det kraever en intentionel bevidsthed om veerdierne af et barnekonfirmandforleb. Generelt
tyder feltbesggene pa, at der kunne vaere brug for tid, rum og samtaler, der ikke kun omhandler planleegning
af forleb og aktivitetsideer, men reflekterende samtaler, der undersgger veerdien og potentialerne af det ar-
bejde, der gores i et barnekonfirmandforlgb. Maske vil sddanne refleksionsrum kunne medvirke til at skeerpe
den kommunikative formidling af bernekonfirmandforlgbets seerlige, veerdiformidlende frirum? En formidling,
der bade skal na bgrn, foreeldre, skole og kirkelige medarbejdereffrivillige.

3.3. Samarbejder

Barnekonfirmandforlgb skaber pad samme made som konfirmandforlgb naturlige anledninger til at bygge bro
mellem folkekirken og sognets barnefamilier og institutioner. At have et eerinde pa skolen eller i SFO’en, at
invitere barnefamilier til barnekonfirmandarrangementer eller at inddrage frivillige til konkrete paedagogiske
eller praktisk-kreative opgaver kan vaere med til at fundere kirken i sognet, nar man forholder sig med en 'ud-
adrettet tilgang’ til barn og barnefamilier.

Erfaringer fra undersggelsen og feltbesog viser, at det fordrer gode, relationelle kompetencer og samar-
bejdsevner ligesom i al andet kirkeligt arbejde. | dette kapitel ser vi neermere pa erfaringer med samarbejder
med kirkens medarbejdere og frivillige, samarbejde med skolen og samarbejde med foreeldre.

3.3.1. Samarbejde med kirkens medarbejdere og frivillige

Inddragelse og samarbejde med kirkens medarbejdere, menighedsradsmedlemmer og andre frivillige er med
til at sikre flere heender og dermed et overskud af voksne omkring bagrnekonfirmander. Det kraever god plan-
leegning, men kan ogsa veere med til, at der er tid til storre, praktisk-kreative projekter, en storre psedagogisk
rummelighed og overskud til uformel samveer i pauserne.

Spargeskemaundersggelsen viser tydeligt, at der ligger uudnyttede potentialer i at inddrage andre kirkelige
medarbejdere og frivillige, nar kun en ud af fem bgrnekonfirmandhold (21,4 pct.) benytter sig af frivilige hver
gang eller over halvdelen af gangene, og kun en ud af ti (9,4pct.) inddrager andre kirkelige medarbejdere.
Organisten bruges jeevnligt med bernekonfirmanderne enten som fast deltager ved sang og andagt eller som
gaesteleerer ved salmedans, eller nar orglet skal vises frem.

Tabel 14 viser, hvor ofte forskellige personer deltager i bornekonfirmandundervisningen.

Tabel 14: Hvor ofte deltager folgende personer i bernekonfirmandforlo- Hver gang eller
bet? over halvdelen
Preest 751
Kirke- og kulturmedarbejder 51,1
Andre frivillige 21,4
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Organist 22,7
Timeansat barnekonfirmandunderviser 17,8
Andre kirkelige medarbejdere (graver, kirketjener, kordegn) 9,4
Andre 6,1
Menighedsradsmedlemmer 7,8
Konfirmander eller tidligere konfirmander 0,3

n= 309. Alle tal er i procent. Kun primeere svarpersoner. Kategorierne 'Aldrig’ og "Under halvdelen’ vises ikke i denne tabel for overskue-
lighedens skyld og kategorierne "Hver gang’ og ‘Over halvdelen’ er slaet sammen. Tabellen er rangeret hgjest til lavest i forhold til, hvor
mange, der har angivet at de forskellige personer deltager "hver gang eller over halvdelen’.

Overskud af voksne

Pa et feltbesag fortaeller en kirke- og kulturmedarbejder, hvordan hun arbejder med at sikre et overskud af
voksne ved at samle en flok 'mini-bedster’, der hjeelper til, nar sognegarden fyldes med barnekonfirmander.
Hun fordeler opgaverne efter de eeldres kompetencer i forhold til praktiske, paedagogiske og kreative opga-
ver, men hun understreger, at alle har til opgave at veere den gode ’bedste’, der er med til at skabe et positivt
made mellem bgrn og kirke. Hun forteeller, hvordan samveeret pa tveers af generationer overrasker bade
bern og bedst’er.

Vi insisterer faktisk pa, at vi horer sammen her. Og jeg tror ogsa, at barnene bliver overraskede over den

der dbenhed - altsé nogle voksne, der faktisk vil dem helt gerligt og seriost og vil snakke med dem om store

og sma ting, og som ogsa vil fjolle med dem samtidig med. De bliver overraskede - bade born og bedster.”
Kirke- og kulturmedarbejder

| dette eksempel skabes et overskud af tilstedeveerende voksne og flere haender, som pa forskellig vis kan
skabe ro og tid til at se og lytte til barnene. Det kan blive et saerkende og et attraktivt tilbud i barns hverdags-
liv, hvis kirkens bgrnekonfirmandforlgb formidles som et mgdested med overskud af voksne, uanset om man
arbejder i et langt, kontinuerligt forlab eller et kort, intensivt forlgb. Dette er en veerdifuld faktor i en tid, hvor
der er mangel pa voksen-barnesamveer - og ikke mindst en veerdifuld faktor at formidle til foreeldre.

Inddragelse skaber forstaelse og opbakning

Endnu et perspektiv fremkom pa et andet feltbesgg, hvor et menighedsradsmedlem var invitereret til at
hjeelpe til i kakkenet og ikke kunne lade vaere med at engagere sig i bgrnene. Mens hun stod og hjalp barne-
konfirmander med at snitte grensager il et foreeldrearrangement, fortalte hun:

"For mig er det her et godt tilbud om at fa lov til at hjaelpe til. Jeg far en fornemmelse af arets minikonfirman-
der, og man far tit en god snak med dem om stort og smat, mens vi star her og snitter. Men det giver mig
ogsa et indtryk af det arbejde, som vores kirke- og kulturmedarbejder laver. Jeg opdager, hvor vigtig en op-
gave det er, det hun gor — bade med bornene, men ogsa for sognet og kirken. Og sa moder jeg en masse
foraeldre fra sognet til faellesspisningen, - foreeldre, som vi ellers ikke ser sa meget i kirken.”
Menighedsradsmediem

Relevant inddragelse af kirkens medarbejdere, menighedsrddsmedlemmer og andre frivillige kan veere med
til at skabe forstaelse for barnekonfirmandarbejdet og tydeliggere veerdien af bernekonfirmandforlgbets seer-
lige frirum set fra et sogneperspektiv. Hermed sikres opbakning fra medarbejdere og menighedsradsmed-
lemmer til barnekonfirmandtilbuddet — ogsa nar der skal prioriteres i opgave- og resursefordeling i sognet.
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3.3.2. Samarbejde med skolen

Boernekonfirmandforlgb kraever gode relationer, seerligt i forhold til skolen, nar der skal koordineres, inviteres
og planleegges. Det geelder bade i forhold til skolelederen, 3. klasses-leererne og SFO’en. Fra feltbesggene
var det tydeligt, at de gode relationer ikke ngdvendigvis kommer af sig selv, men at der skal investeres i at
skabe gode relationer til forskellige samarbejdspartnere. Mulighederne er mange for at komme forbi pa sko-
len i frikvarteret, drikke en kop kaffe med leerere og paedagoger eller tilbyde sig i en kristendomstime eller
ved hgijtidsfejringer. Eller omvendt — at invitere skolelederen eller kristendomsleererne til en kop kaffe og en
shak om samarbejdsmuligheder mellem skole og kirke.

Et faelles anliggende

Der gores forskellige erfaringer, og der er forskellige praksisser i forhold til at fa lov til at invitere til barnekon-
firmandforlgb pa skolen eller via skolens kommunikationsportaler. Som kirke har man ikke ret til at komme
pa skolen, men man kan inviteres som en af skolens mange, lokale samarbejdspartnere, der har samme
feelles mal om at vaere med til at skabe et godt barneliv for sognets barn. Mange steder far man lov til at
komme i klassen og forteelle om forlgbet og dele invitationer ud. Her er det vigtigt at huske, at man bade skal
kommunikere til bernene med billeder, ord og relationelle tilgange i forhold til deres interesser og prioriterin-
ger af fritidsaktiviteter (se kap. 2.2. om hvad der er bestemmende for tweens’ valg af fritidsaktiviteter), og at
man efterfglgende ogsa skal kommunikere til foraeldregruppen om barnekonfirmandforlgbets vaerdi og szer-
lige frirum i forhold til et barneliv. Som en preest sagde pa et feltbesag, hvor de arbejdede bevidst med den
kollektive invitation af hele klassen med uddeling af go-cards og en bibelforteelling i kristendomstimen:

“Jeg havde aldrig taenkt, hvad det betyder, nér vi tropper op pa skolen — at sa sker der en ’kolletiv invitering’,
at de far sat ansigt pa kirken, at relationer har sé stor en betydning, og at det er nedvendigt, at bernene gar
hjem og siger til foraeldrene, at det her vil de gerne ga til. Jeg troede jo, det var den anden vej rundt.”

Praest
Strukturerede og taktiske samarbejder
Der gares gode erfaringer med at teenke barnekonfirmandforlgbet ind som en del af et struktureret skole-kirke-
samarbejde, hvor kirken har et tilbud om et forlgb i hvert skolear. Fra feltbesagene var der flere eksempler pa
sogne, der, isamarbejde med den lokale skoles forskellige laerere og ledelse, gennemtsenker forlgb sadan, at
skole, barn og kirke mgdes jeevnligt i Iobet af et skoleforlgb med tilbud om forskellige faglige indgangsvinkler
f.eks. musik og salmer, fortaellinger og myter, lokalhistorie og kirkehistorie, kunst og kultur, kristendom og reli-
gion (se mere i kap. 3.1.3). Et begrnekonfirmandforlgb kan leegges ind som et tilbud til 3. klasser, og pa den
made bliver etbgrnekonfirmandforlgb en del af et starre, struktureret forlab, der kan skabe kontinuitet.

Pa feltbesagene var der flere eksempler pa, at der taenkes taktisk i samarbejdsforlgb op til barnekonfirmand-
aret ved f.eks. at invitere 2. klasses elever til paskeaeggejagt pa kirkegarden i pasken eller ved at lave pinse-
kunstprojekter i samarbejde med skolens billedkunstleerer - evt. som en del af et skole-kirkesamarbejde, hvor 2.
klasserne er med til at lave et stykke kunst eller en installation til brug i kirken. Det giver anledning til at invitere
foreeldre og barn til forarsfernisering i forbindelse med aflevering eller afhentning af bern i skolen, og der var
gode erfaringer med samtidig at forteelle, at der kommer en indbydelse til barnekonfirmandforlgb i den neer-
meste fremtid.

Pa feltbesagene var der ogsa eksempler pa, at det kan veere sveert at skabe en kontakt til skolens ledelse,
leerere eller SFO omkring barnekonfirmandforlgb — saerligt i sogne med stor religigs, social eller kulturel
mangfoldighed. Der var eksempler pa, at mails og invitationer drukner i kommunikationsmaengden, eller at
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skolen ikke er interesseret i et samarbejde med kirken eller ikke kender til vaerdien af et barnekonfirmandfor-
lob set i forhold til et barneliv. Et sogn oplevede - efter flere ars manglende samarbejdsvilje fra skolens side -
pludselig at komme igennem til en nyansat skoleleder. Det kan ogsa veere, at en ny SFO-leder, en ny leerer
eller forzeldregruppe kan veere med til at &bne mulighederne for samarbejder. En vigtig pointe er, at man
som sogn er vedholdende og proaktiv i forsgget pa at skabe gode, relationsbarede kommunikationsveje.
Sognets skoler og SFO’er er alle potentielle samarbejdspartnere i forhold til en feelles interesse i at skabe et
godt bgrneliv for sognets barn.

3.3.3. Samarbejde med forzldre

Hvordan inddrages foraeldre i et barnekonfirmandforleb? Hvordan benyttes dette naturlige anknytningspunkt
mellem folkekirke og sognets barnefamilier? Kan bgrnekonfirmandforlgb skabe en seerlig anledning til at ind-
drage bgrnefamilier omkring barnekonfirmandforlgbets temaer og emner? | spgrgeskemaundersggelsen
sparges til, i hvor hgj grad foraeldre inddrages i et barnekonfirmandforlgb. Overordnet kan man se, at bgrne-
nes egne voksne inviteres til gudstjenester eller arrangementer i kirken, men at de ikke inddrages som mu-
lige ressourcepersoner.

Tabel 24 viser om foraeldre inddrages og i sé fald hvordan

Tabel 24: Hvordan inddrages forzeldre og/eller andre af bornenes egne’ voksne i konfir-

p Procent
mandforigbet? man kan saette mere end ét kryds.
De inviteres til en afsluttende bgrnegudstjeneste 80,9
De inviteres til gudstjeneste 59,2
De inviteres til arrangementer 59,2
De opfordres til samtaler hjemme om det at veere bgrnekonfirmand 23,6
Andet 11,0
De opfordres til at hjeelpe med praktiske ting 9,1
De inviteres til at hjeelpe til med arrangementer 6,1
De inddrages ikke 1,9
De inviteres til at hjeelpe med undervisningen 1,9
De opfordres til at komme med bidrag til undervisningen 1,6

n=309. Alle tal er i procent. Det er kun den primeere besvarer, som har faet stillet dette sporgsmal. Tabellen er rangeret hojest til lavest.

Tabellen viser, at storstedelen af foraeldreinddragelse (80,9 pct.) foregar til en afsluttende barnegudstjene-
ste. Knap seks ud af ti angiver, at barnenes egne voksne inviteres til gudstjeneste, som er uden for bgrne-
konfirmandforlgbet og/eller inviteres til arrangementer. Knap en fjerdedel af barnekonfirmandunderviserne
opfordrer barnenes egne voksne til at snakke med barnene derhjemme om det at vaere bgrnekonfirmand,
men ellers tyder undersggelsen pa, at foraeldre i mindre udstraekning inddrages aktivt i barnekonfirmandfor-
lobet. | feltbesogene var der eksempler pa andre former for foreeldreinddragelse, hvoraf tre forskellige naev-
nes herefter, som inspiration.

Samtalekort

Pa et feltbesag sa vi et eksempel fra et sogn, der arbejder struktureret pa at inddrage foraeldrene ved at un-
derstotte samtalen mellem bgrn og foreeldre omkring nogle af bernekonfirmandforlgbets temaer (venskab,
tro, gleede, tak, ensomhed, ded og sorg). Barnekonfirmanderne far et samtalekort som afslutning pa hver
gang med en opfordring til at snakke med deres foreeldre om ugens spargsmal eller tema. Selvom ikke alle
bern snakker med foraeldrene om dette i ugens lgb, var det tydeligt at nogle barn havde snakket med foreel-
drene, nar de nzeste gang kommer og er ivrige for at dele egne og foreeldrenes tanker og svar. Det var ogsa
tydeligt at se, at de gvrige barnekonfirmander inspireres af refleksionerne og blev dermed inspireret til at
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bruge samtalekortet derhjemme ugen efter. Pa den made inddrages foreeldre til hjemlige samtaler om kri-
stendommens bgrnetemaer - maske temaer, som de ellers ikke ville have snakket om.

Nem og uforpligtigende inddragelse

Under corona-nedlukningen i foraret 2020, hvor bgrnekonfirmandforlgb blev aflyst, forsggte flere sogne sig
med tiltag, der bl.a. inddrog forzeldrene. Et sogn sendte en paskehilsen ud med en paskebog og opfordring
til godnatleesning i paskedagene. Et andet sogn sendte geekkebreve ud til barnene med besked om at sende
en sms til et telefonnummer, nar de havde geettet det, hvorefter de fik en invitation til sammen med deres
forzeldre at hente et paskeaeg og en forteellebog om pasken pa kirkegarden op til paske. Opgaverne og hils-
nerne blev positivt modtaget og kunne maske tyde pa, at foraeldre, i hvert fald i en corona-tid, gerne vil gives
anledninger til inddragelse pa en nem og uforpligtende made.

En handsrzekning

| foreeldreinterviews i forbindelse med feltbesag udtrykker foreeldre sig generelt med stor taknemmelighed og
for manges vedkommende ogsa med overraskelse over, at kirken tilbyder et barnekonfirmandforlgb. Nogle
forzeldre tager gerne imod kirkens handsraekning i erkendelse af, at de ikke selv har den store kundskab og
kendskab til kristendom, kirke og tro. Som denne mor udtrykker det:

"De lzerer ogsd nogle gode ting, noget af det, som vi andre ikke ved sa meget om —om dobefonten, kirken og
alt det der. Det ved vi jo ikke s& meget om.”

Mor til bornekonfirmand-dreng

Andre foreeldre giver udtryk for, at et barnekonfirmandforlgb kan veere med til at udvikle livsmod og religios
forankring, og de har forventninger til det dannelsesmaessige aspekt i et struktureret, religigst barnekonfir-
mandforlgb.

"Og sa taenkte jeg médske ogsa, at det er et rum for sadan lidt storre diskussioner, end man ellers har andre
steder — eller potentielt kan veere det i hvert fald. Sadan lidt mere af filosofisk karakter.”
Far til bornekonfirmand-pige

"Altsa, jeg vil vise dem, at der er den her mulighed, fordi pa sigt, sa kan vi jo ikke preege dem sa meget, men
det kan vi lige nu og her....Og der taenker jeg bare, at der synes jeg godt, at der kan vaere nogle begreber og
nogle vaerdier, som jeg gerne vil have, at mine born bliver bekendt med. Om vi s& bruger det resten af deres
liv, det kan jeg jo habe pa, men jeg kan jo ikke gore sa meget andet.”

Mor til bornekonfirmand-dreng

Overordnet har foreeldre en generel interesse i at statte op omkring eller at blive inddraget i fritidstilbud, der
kan bidrage til borns karakterdannelse og vaere med til at skabe et godt barneliv. Som oftest skal foraeldre
bare bevidstgeres om vaerdien og betydningen af f.eks. et barnekonfirmandforlgb set i forhold til et nutidigt
barneliv. Udfordringen for kirken er at skabe et samarbejde med foraeldrene, sa barnekonfirmandforlgb ikke
bare formidles som endnu et fritidstilbud, men derimod som et veerdifuldt &ndehul for barn, der skaber veere-
dygtighed (se kap. 2.3.2 0og 2.3.3.).
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3.3.4. opsamling af vaerdifulde samarbejder pa mange planer

Opsamlende kan man sige, at ligesom i alt andet kirkeligt arbejde fordrer det gode, relationelle tilgange og
samarbejdsevner at inddrage kirkelige medarbejdere, frivillige, foraeldre og skolen i kirkens barnekonfir-
mandforlgb. Denne inddragelse viser sig dog at veere veerdifuld af flere arsager og pa flere planer:

For bernekonfirmander er samarbejde og inddragelse af flere forskellige voksne med til at skabe et seerligt
frirum med overskud af voksne. Det er med til at sikre en storre psedagogisk rummelighed og et overskud til
forskellige praktisk-kreative opgaver og til at skabe gode relationer.

For kirkelige medarbejdere og menighedsradsmedlemmer er samarbejde og relevant inddragelse med til at
skabe forstaelse for bernekonfirmandarbejdet og tydeliggere veerdien af barnekonfirmandforlgbets saerlige
frirum set fra et sogneperspektiv og som et vaesentligt element i at bygge bro mellem kirken og sognets bor-
nefamilier. P& denne made sikres opbakning og resurser til arbejdet.

Samarbejdet med skolen er en vaesentlig faktor at investere i, dels fordi kirke og skole har et faelles mal om
at skabe et godt berneliv for sognets barn, og dels fordi skolen er en betydningsfuld platform i forhold til at
formidle et barnekonfirmandtilbud.

Foreeldresamarbejde og inddragelse kan betyde, at foreeldre bevidstgeres om veerdien af barnekonfirmand-
forlgbets seerlige frirum og andehul i et nutidigt berneliv. Derudover viser feltbesggene, at en stor gruppe for-
2eldre seetter pris pa et tilbud om et religiost dannelsesforlgb, der kan bidrage til barns livsmod og karakter-
dannelse og veere med til at skabe naturlige anledninger til at komme i kirken og til at snakke videre i hjem-
met om eksistentielle og religiose barnetemaer. Udfordringen er, i hvor hgj grad folkekirken formar at for-
midle det seerlige ved barnekonfirmandforlgbet til sognets foraeldre.
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4. Nye rammer

4.1. Skolereformen

Med indfgrelsen af folkeskolereformen i 2014, som bl.a. eendrede rammerne for folkeskoleelevers fritid, samt
anordningen, som gjorde det obligatorisk for sogne at tilbyde barn i sognet barnekonfirmandforlab, opstod
der nye rammer for bgrnekonfirmandundervisningen. Spargsmalet er, om det har haft en betydning for bor-
nekonfirmandforlgbene?

| spergeskemaundersggelsen vurderer naesten halvdelen af bgrnekonfirmandunderviserne, at antallet af
barnekonfirmander har veeret nogenlunde det samme i perioden 2014 til 2018. Naesten en fjerdedel vurde-
rer, at antallet af bagrnekonfirmander er faldet, og teet pa en femtedel vurderer, at antallet af barnekonfirman-
der er steget i perioden. Det er dog sveert at sige, hvad der har haft indflydelse pa, hvordan antallet af barne-
konfirmander har udviklet sig.

Til spargsmalet om folkeskolereformen fra 2014 kan tilskrives en betydning, svarer en stor del af barnekon-
firmandunderviserne, at den ikke har haft en betydning eller, at de ikke ved, om den har haft en betydning i
forhold til bernekonfirmand.

Den folgende tabel viser barnekonfirmandundervisernes svar pa hvilken betydning, de mener, folkeskolereformen har hatft.

Tabel 25: Oplever du, at folkeskolereformen fra 2014 Slet ikke eller i | nogen : :";?:Ig;tlehrgil Ved

har haft en betydning for falgende: mindre grad grad gra ikke
hgj grad

Tidspunkt pa dagen for barnekonfirmandforlgb 37,8 16,8 30,1 15,2

Har folkeskolereformen haft betydning pa andre mader i

forhold til sognets barnekonfirmandforlgb 42,4 9.7 1 36,9

Samarbejde med skolen om bgrnekonfirmandforlgb er ble- 46 9.1 9.1 35.9

vet bedre

Den overordnede struktur for forlgbet (f.eks. gaet fra ugent-

ligt made til weekend- forlagb) 2.2 4.2 8.8 14.9

Et fald i antallet af barnekonfirmander 53,7 11,7 8,4 26,2

En stigning i antallet af bernekonfirmander 66,3 2,3 49| 265

Samarbejde med skolen om bgrnekonfirmandforlgb er ble-

vet forringet 61,8 5,8 3,6 | 28,8 .

n=309. Alle tal er i procent. Det er kun den primeere besvarer, som har faet stillet dette sporgsmal. Kategorierne “Slet ikke” og ”I mindre
grad” er blevet sldet sammen og kategorierne *I meget hoj grad” og ”I haj grad” er blevet slaet sammen. Tabellen er rangeret hojest til
lavest efter hvor mange der har svaret ”| meget hoj grad eller i hoj grad”.

Som det fremgar af tabellen, vurderer flest barnekonfirmandundervisere (30,1 pct.), at folkeskolereformen
har haft betydning for tidspunktet pa dagen for barnekonfirmandforlgbet. Men som det ogsa ses i tabellen,
vurderer en stor del af bgrnekonfirmandunderviserne, at folkeskolereformen ikke har haft en betydning eller,
at de ikke ved, om folkeskolereformen har haft en betydning. | spgrgeskemaet angiver halvdelen af barne-
konfirmandunderviserne, at de oplever udfordringer med de laengere skoledage i forhold til bernekonfirmand-
forlebet. Spargeskemaundersggelsen kan ikke give svar pa, om folkeskolereformen har haft betydning for
barnekonfirmandforlgbet som helhed. Dog peger den pa, at seerligt de leengere skoledage, som blev indfart
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med folkeskolereformen, har vaeret oplevet som en udfordring for en stor del af bgrnekonfirmandundervi-
serne.

Skolereformens lange skoledage

Feltbesagene understeger, at de lange skoledage har vaeret den storste udfordring ved skolereformen. Dels
har det lagt et ekstra pres pa brugen af kirkens lokaler om eftermiddagen, og dels oplever kirkens medarbe;j-
dere, at barnene er traette, nar de kommer til barnekonfirmand, eller at nogle barn veelger tilbuddet fra. Der-
for har seerligt kirke- og kulturmedarbejdere eksperimenteret med anderledes strukturer og tidspunkter, hvor
de f.eks. har forsogt sig med weekendforlgb eller fredag eftermiddagsforlgb (se kap. 3.1.2.). Derudover har
enkelte sogne taget hgjde for barnenes treethed i programmet og indlagt aktiviteter, som giver bernene opla-
dende pusterum, sa som at ligge pa kirkebaenkene og hare musik eller at nedsaette tempoet pa aktiviteter til
fordel for samveer og veeren (se kap.3.2.3.).

Har folkeskolereformen skabt et behov for et saerligt frirum i borns hverdagsliv?

Opsamlende kan man spgrge, om skolereformen har veeret med til at pege pa et endnu sterre behov for et
seerligt frirum i barns hverdagsliv? Efter skolereformen efterlyser bern og foreeldre i hgjere grad ikke-skole-
agtige fritidstiloud, hvor bern mades offline pa tveers af ken og kultur i et legende, sansende og praktisk-kre-
ativt lzeringsforleb.20 Skolereformen har maske veeret med til at forsterre behovet for barnekonfirmandforlg-
bets "seerlige frirum’, hvad enten det opleves som et ritualiseret frirum eller som et andehul og et pusterum i
borns hverdagsliv (se kap.3.2.3.). Spargsmalet er, om folkekirken er bevidst om bgrnekonfirmandforlgbets
seerlige frirum set i forhold til folkeskolereformens indflydelse pa berns hverdagsliv? Og udfordringen er, om
folkekirken formar at formidle bgrnekonfirmandforlgbets seerlige frirum til sognets foreeldre og barn?

20 Haugegaard, S m.fl. (2018)
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5. Barnekonfirmander med szerlige behov

| dette kapitel ser vi neermere pa en seerlig folkekirkelig opgave med en seerlig gruppe bern. Kapitlet er oprin-
deligt skrevet af Lars Nymark Heilesen, lektor v. FUV, til undersggelsens ideheefte. | denne udgave er der
tilfejet konklusioner fra undersggelsen og fra feltbesag, der har haft fokus pa bern med seerlige behov.

"Det gode ved bornekonfirmandanordning i 2014 er, at den ikke skelner mellem born og born med seerlige
behov. Born er born, dvs. at alle born har lige ret til en vedkommende bornekonfirmandundervisning.”
Preest

| 2009 underskrev og ratificerede Danmark FN’s Handicapkonvention. Den fastslar bl.a., at ’deltagerstaterne
skal treeffe alle nadvendige foranstaltninger til at sikre, at bern med handicap fuldt ud kan nyde alle menne-

skerettigheder og grundlaeggende frihedsrettigheder pa lige fod med andre bgrn’. Samtidig er det en grund-

seetning i kirken, at alle mennesker er Guds skabninger og har en plads i Gudsrigets faellesskab.

Anordningen af 2014 kraever, at tilbud om bgrnekonfirmandundervisning skal tilbydes til alle bgrn pa 3.-4.
klassetrin og dermed ogséa barn med seerlige behov. Det har dog ikke veeret sa enkelt, som anordningen far
det til at se ud, at kunne give dette tilbud til bernekonfirmander fra centerklasser og specialskoler. Ofte er det
en raekke strukturelle spagrgsmal omkring kontakt, transport, tilgeengelighed, stette og gkonomi, der gar hen
og bliver uforudsete udfordringer. Det er afgerende, at det ikke bliver til hindringer, men at man forsgger at
lose opgaven pa tveers af sogne eller i provstiet.

Hvorfor skal barn med szrlige behov indteenkes i et bornekonfirmandforigb?
"Formélet er, at bornene maerker, at de bliver taget alvorligt, som de mennesker de er, og bliver regnet med i
det feellesskab, der er omkring kirken.”

Praest
Set ud fra et teologisk, et barneretsligt og et menighedsperspektiv er der tre vaerdifulde grunde til, hvorfor
barn med seerlige behov skal indtaenkes i et barnekonfirmandforlgb.

e Inklusion er en teologisk grundseetning i den kristne kirke. Det er derfor menighedsradenes opgave
sammen med preester og andre medarbejdere at finde ud af at forme undervisningen, sa barnekon-
firmandundervisning bliver et reelt tilbud for alle.

e Barn med seerlige behov har lige sa stor brug for at blive inspireret af kristendommens fortzellinger,
ritualer, gudstjeneste, faellesskab og tro — og til at fa lov til at fa en fortrolighed her, som konfirmati-
onsforberedelsen siden kan bygge videre pa. Det er vigtigt at huske, at malet for barnekonfirmand-
undervisningen er det samme for alle. Det kreever til gengeeld, at vejene til det mal ma veere forskel-
lige. Vejledning til Anordningen giver stor frihed bade mht. udstreekning af forlgb, struktur og form —
det vil sige at undervisningen ma tage udgangspunkt i barnenes ’szerlige behov’.

e Fallesskabet i en menighed, bade voksen- og bernemenigheden far flere farver og sterre favntag,
nar alle kan veere med pa hver deres gode made. Pa denne made afspejler folkekirken befolknin-
gens forskelligheder.
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En foraeldre til en bgrnekonfirmand med seerlige behov forteeller efter et bgrnekonfirmandforlgb, hvordan fa-
milien opfattede kirkens inkluderende og szerlige forleb. Det tyder pa, at dette sogn har formaet bade at in-
kludere, at inspirere og at skabe rum for de seerlige forhold, der gor sig geeldende for disse barn og deres
familier.

"Til afslutningsgudstjenesten kunne man maerke pa ham (red. sonnen), at han folte sig hiemme, og at han
havde en fest. Vi var benovet over, hvor godt fat han (red. praesten) har pa bornene. Mine forzeldre gav ogsa
udtryk for, hvor positivt overraskede de var over, at kirken og praesten gor en seerlig indsats for barn med
specielle behov. Sa kan man meerke, at kristendom ikke kun er en kirke pa en bakke!”

Far til bornekonfirmand med seerlige behov

Lokale lgsninger skabes i samarbejde

Det er en vurdering sammen med foraeldre og paedagoger/leerere, hvordan barnene bedst vil kunne erfare
sig inkluderet. Det er f.eks. inkluderende og ikke ekskluderende at blive undervist pa et specialhold, hvis det
er her, et barn med szerlige behov erfarer de samme gode muligheder som de andre bgrnekonfirmander for
at veere en del af kirken. Fra undersggelsens feltbesag viser det sig, at der findes forskellige kommunale
strukturer for, hvilke skoletilbud man tilbyder barn med saerlige behov. Derfor er det vigtigt som kirke at
skabe et tilbud, der passer ind i den lokale specialundervisningsstruktur — ogsa selv om det bliver pa tveers
af sognegraenser og maske mere et tilbud pa provstiplan.

| spergeskemaundersggelsen tydeliggeres, at kun en lille del af barnekonfirmandunderviserne angiver, at de
tilbyder bgrnekonfirmandforlgb til barn med saerlige behov.

Tabel 6 viser, hvor mange der tilbyder forlob for born med seerlige behov

Tabel 6: Tilbyder | saerlige bornekonfirmandforlgb til born med seerlige behov? Procent
Nej 81,4
Ja, i eget sogn 11,1
Ja, i samarbejde med andre, f.eks. i provstiet 7,4

n=309. Alle tal er i procent. Kun primzere svarperson. Tabellen er rangeret hojest til lavest.

Som det fremgar af tabellen, angiver de fleste barnekonfirmandundervisere, at de i sognet ikke tiloyder szerlige
forlgb til bern med seaerlige behov, mens knap to ud af ti tilbyder forlgb enten i eget sogn eller i samarbejde
med andre. Flere forskellige faktorer kan taenkes at have betydning for, hvorfor kun to ud af ti barnekonfir-
mandundervisere angiver, at de i sognet tilbyder forlgb til barn med sezerlige behov. En forklaring kan veere, at
der er ingen eller f4 barn med seerlige behov, eller at specialskolen for bern med seerlige behov ligger i et
andet sogn. Desuden er der ogsa eksempler fra feltbesag pa, at man pa provstiplan har samlet disse bgrn pa
seerlige hold pa tveers af sognene — som oftest i det sogn, hvor specialskolen ligger. Det kan muligvis ogsa
handle om resurser til at lave saerlige hold eller manglende kompetencer i forhold til at handtere barn med
seerlige behov. En bgrnekonfirmandunderviser skriver f.eks. i en kommentar i spgrgeskemaet:

"Born med opmaerksomhedsforstyrrelse udfordrer mig, da jeg ikke har nogen uddannelse i at arbejde med
dem.”

Bornekonfirmandunderviser
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Observationer fra feltbesgg viser, at barnekonfirmandforlob med barn med seerlige behov som oftest finder
sted i sogne, hvor man i forvejen har et samarbejde omkring specialkonfirmander. Erfaringer herfra og gode
relationer til specialcentre er gode traedesten at ga pa, nar man skal indga i et samarbejde om bgrnekonfir-
mandforlgb. Det kreever som alt andet, at kirken har en forstaelse for den lokale specialskole, deres medar-
bejdere, barn og herigennem foreeldrene, og at kirken er proaktiv i forhold til at bygge bro mellem kirken, me-
nigheden og sognets specialinstitutioner. De storste udfordringer viser sig som oftest, nar der skal samarbej-
des pa tvaers af sognene i provstiet for at sikre, at der tilbydes barnekonfirmandforlgb til barn med seerlige
behov, sadan at der ogsa falger resurser (bade tid og skonomi) med til denne seerlige opgave. Her efterlyser
de praester og sogne, som patager sig den opgave, at der skabes respekt og forstaelse for denne seerlige
indsats og faglige viden blandt savel kirkelige kollegaer, menighedsrad, som i provstiets administration (i for-
hold til resursefordelinger).

"Nar vi i kirken arbejder med born med seerlige behov, sa kreeves der noget seerligt af os - bade som preest,
organist, Kirketjener og menighed.”
Praest

Inddragelse og faglig sparring med specialpsedagoger er vigtigt

Kirkens undervisere har sjeeldent selv en specialpaedagogisk uddannelse og som oftest ikke neermere kend-
skab til barnene i forvejen. Erfaringer viser dog, at labende faglig sparring omkring undervisningen med klas-
seleereren eller specialskolens fagpsedagoger er sikker vejledning. Samtidig er et godt skole- og institutions-
samarbejde og ekstra voksenresurser afgarende for undervisningen og for kontakten til foreeldrene. Feltbe-
sggene viser tydeligt, at man ikke kan lgse opgaven alene, men har brug for specialskolens laerere og pae-
dagoger bade i forhold til planlsegning og logistik for at kunne gennemfgre selve forlgbet og ikke mindst i for-
hold til foraeldrekontakten. Som en forzelder forklarer det:

"Vi er jo nysgerrig pa det, for det er noget nyt for bornene, og sa vil man jo gerne kunne folge med. Sa for-
tzeller lzererne ogsa lidt, fordi de er med og kan se, at vores datter er interesseret og er begejstret, mens hun
er i kirke. Nar der har veeret billeder med hjem, der fortzeller om, hvad de har lavet, sa bliver man glad som
foraeldre og taenker ‘Gud, ja, sadan kan man gribe det an!” Man kan se, at kirken er god til at gribe de szerhe-
der, som bornene har. ”

Mor til bornekonfirmand med seerlige behov

Et teeppe, lys og salmereb som beerbart liturgisk rum

Hvordan opbygges et struktureret, liturgisk forleb med mulighed for genkendelighed, konkrete og sanselige
anknytningspunkter, som alle er vigtige elementer i et forlgb for barn med seerlige behov? Erfaringer viser, at
uanset om man mades pa specialskolen eller i kirkens rum eller begge steder, kan det at sidde pa et seerligt
teeppe omkring et lys eller sidde med et salmereb i haenderne skabe et konkret og genkendeligt, liturgisk
rum. For barn med sezerlige behov er genkendelighed og fortrolighed seerlig vigtig. Struktur, tydelighed, forud-
sigelighed, gentagelse, tydeligt kropssprog, enkelhed, fa centrale ord og udstrakt brug af sanser, tryghed og
tillidsfulde relationer er baererende elementer i undervisning for barn med sezerlige behov. Samtidig rimer det
pa den kirkelige undervisnings indhold. Og sa har det den fordel, at det, der er ngdvendigt for nogle, kan
veere godt for alle. En praest, der underviser barn med seerlige behov, fortaeller, hvordan genkendelighed kan
skabes f.eks. med et teeppe og et lys, uanset om han mgdes med bgrnene pa specialskolen eller i kirkens
rum.
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"Nar vi sidder indkredset af et taeppe og holder hinanden i handen med lyset i midten som fokuspunkt, sa har
man et liturgisk rum, som er pa samme made hver gang, hvor vi gor det samme hver gang, vi starter pa
samme made. Derudover kan man flytte det fra lokalet pa skolen, hvor vi modes de forste fire gange med
hen i kirken, hvor vi mades de sidste fire gange.”

Praest

Det kraever viden

Specialundervisning kalder pa specialviden. Barnekonfirmandundervisning for barn med saerlige behov styr-
kes af, at underviseren opsgager faglig kvalificering og efteruddannelse. Erfaringer viser, at der er meget in-
spiration at hente i feelles faglige fora med feelles planlagte undervisningsforlab og gode, konkrete formid-
lingsideer, nar man skal bygge bro mellem bgrn med saerlige behov og deres familier og sognets menighed.
En preest, som deltog pa et seerligt tilrettelagt sparringsforleb fortzeller om betydningen heraf:

” P4 et kursus fortalte en organist om et salmereb med knuder for hver 40 cm, sadan at hvert enkelt barn,
der far det i hdnden, instinktivt ved, hvor man skal holde fast, og at man har en plads i kredsen. Nar man sa
synger f.eks.’| Dsten stiger solen op’, sa bruges rebet til at understrege teksten, nar vi lofter og seenker.
Fuldstaendig enkelt, hvor man kan folge med i den feelles beveegelse og opleve, at man er bundet sammen.
Det er en enkelt, peedagogisk ting, som jeg ikke selv kunne finde pa, men som jeg har leert af en anden og
kan sige tak for.”

Praest

Saerlig indsats og opbakning til bern med saerlige behov

Udfordringer er der mange af i forlab med bgrn med seerlige behov, da det kraever en seerlig indsats og fag-
lighed. Spargsmalet er, om der er nok viden og opmaerksomhed omkring denne szerlige opgave bade blandt
kirkelige kollegaer og pa provstiplan. Hvordan sikres opbakning og stette til de praester, der patager sig
denne opgave? Og hvordan sikres, at der fglger savel faglige som gkonomiske resurser med til den, der lof-
ter denne seerlige opgave?
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6. Syv vaesentlige elementer til inspiration

Rapporten indledes med falgende spargsmal: Hvorfor er det vigtigt for barn at deltage i et barnekonfirmand-
forleb? Hvad er vigtigt at formidle i forhold til et bgrneliv i dag? Hvad er veerdien af et barnekonfirmandforlab
bade i forhold til barn, forzeldre og folkekirkens raekkevidde?

Rapporten har forsggt at besvare disse spargsmal med forskellige fokuspunkter og perspektiver ud fra un-
dersggelsens besvarelser, feltbesgg og ud fra erfaringsindsamlingen rundt omkring fra ‘bgrnekonfirmandstu-
erne.’

For at fremtidssikre barnekonfirmandforlgb, der er tilpasset de aktuelle rammer for barns skole- og fritidsliv,
soges viden om, hvilke elementer, der understotter et godt, attraktivt og velfunderet barnekonfirmandforlgb. |
det falgende vil der pa en opsamlende og overskuelig made beskrives syv vaesentlige elementer, som un-
dersggelsen peger pa som vaesentlige elementer i et barnekonfirmandforlab. De vaesentlige elementer be-
grundes med en kort baggrundsforklaring og et par korte argumenter, der beskriver, hvorfor det er vaesent-
ligt. (Disse syv elementer har ogsa veeret omdrejningspunktet for projektets inspirationskatalog, i hvilket de
udfoldes yderligere link til idekatalog).

6.1. Kristendomsformidling med en legende, sansende og erfa-
ringsbaseret tilgang

Nar barn selv far lov til at opleve, se, hgre, smage, meerke og erfare kristendommens livsunivers, szetter det
sig i kroppen pa en seerlig made. 25 ars bgrnekonfirmandundervisning har veeret med til at udfordre og ud-
vikle kirkens formidlingsformer og religionspsedagogiske tilgange. Derfor arbejdes der i dag ud fra en mere
legende og sansende, praktisk-kreativ formidlingsform, hvilket bgrn savel som forzeldre saetter pris pa.

Med skolens veegtleegning af boglige feerdigheder efterlyser savel forzeldre som bgrn mere legende, san-
sende og ikke-boglige laeringsforlgb. Det er vigtigt som kirke at kende til og at kunne formidle vaerdien af den
sansende, erfaringsbaserede tilgang, hvor man griber og begriber, maerker og maerkes.

Hvorfor?

+ Legende bgrnetilgange skaber variation i forhold til skoledagen.

+  Barn og foreeldre er taknemmelige for en engagerende og erfaringsbaseret lseringsform og priorite-
rer fritidstilbud, som er sjove og leererrige at deltage i.

+ Etsansende, fysisk aktivt bernekonfirmandforlgb er et positivt alternativ til berns gvrige virtuelle
skeaermaktiviteter. Her gives der mulighed for selv at meerke og at blive meerket.

+  Praktisk-kreative og musiske tilgange kvalificerer kristendomsformidlingen. Kristendom har mange
udtryksformer og mange sprog. Nar man far lov at gribe med heaenderne, sa begriber man bedre.

+ Enflerdimensionel tilgang er med til at sikre barnemangfoldighed og paedagogisk rummelighed.

+ Se naermere om baggrunden herfor i kapitel 3.2.1.

6.2. Pak bgrn ind i kristendommens gode, steerke fortzellinger
"Pak ikke barn ind i vat og bomuld, men pak dem ind i sange og gode, steerke forteellinger!” Sadan sagde
Astrid Lindgren til sin 90ars fedselsdag. Et bgrnekonfirmandforlgb er en fantastisk mulighed for at pakke
born ind i sange og fortzellinger fra kristendommens livstydningsunivers. Det er dermed et af de fa fritidstil-
bud, der kan saette ord, forteellinger og sange pa tro, hab, keerlighed, tvivl, ded og sorg, dremme, himmel og
Gud. Begreber som saetter ord pa noget af det, mange synes er sveert at seette ord pa. En bevidst formidling
af 'dette seerlige’ er derfor essentiel og et grundlaeggende omdrejningspunkt for et barnekonfirmandforlgb,
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nar der skal udveelges temaer, forteellinger og aktiviteter. Man forventer at fa kristendommen med, nar man
kommer i kirken, og der ma man ikke skuffe. De bibelske forteellinger, oplevelsen af kirkerummet og ritua-
lerne er vigtige at f& med hver gang, man kommer og gerne vil veere kirke.

Hvorfor?

«  Et barnekonfirmandforlgb er et af de fa steder, hvor bgrn far mulighed for at mgdes om nogle af de
store forteellinger om alt det mellem himmel og jord.

+ Foreeldre har forventninger til det dannelsesmaessige aspekt i et struktureret religigst dannelsesfor-
lab.

+ Foreeldre anser forlgbet som en mulighed for at udvikle livsmod og religigs forankring.

«  Forezeldre tager gerne imod en handsraskning i erkendelse af, at de ikke selv har den store kundskab
og kendskab til kristendom, kirke og tro. Foreeldre tager gerne imod kirkens handsraekning om at
skabe undren, teenkning og livsgleede i et struktureret religiost, dannelsesforlgb.

+  Se nazermere om baggrunden herfor i kapitel 3.2.1.

6.3. Kirkens rum er ladet med betydning

At fylde kirkerummet med bgrnekonfirmander og lade rummet danne ramme omkring mgdet mellem bgrn,
kristendom og kirkens medarbejdere viser sig at veere en veerdifuld prioritering i mange sogne. Kirkerummets
anderledes arkitektur og aestetik skaber en speciel rammesaetning for bernekonfirmanders oplevelser og re-
fleksioner og er med til at skabe en ‘god anderledeshed’, som gar barnekonfirmandforlgbet til noget seerligt.
Fortrolighed med kirkerummet italesaettes af bade bgrn, foraeldre og undervisere som en betydningsfuld,
men ogsa overraskende veerdi. Barnekonfirmander overraskes over kirkens uformelle lseringsrum, fordi kir-
ken som sted er ladet med betydning. Det giver betydning til de handlinger, der finder sted og til de forteellin-
ger, der levendegores.

Hvorfor?

+ Mange bgrn har kun erfaring med at sidde stille i en kirke og overraskes positivt over, at kirkerum-
met ogsa kan veere et veerested og et ‘gare-sted’.

+ Ved en bevidst brug af kirkerummets aestetiske og eksistentielle stemthed kan almindelige opgaver
og aktiviteter fa nye betydninger og dermed give barnene en oplevelse af noget anderledes, nyt og
leererrigt (det som de prioriterer i valg af fritidsaktiviteter).

+  Kirkerummet skaber en god, anderledes ramme omkring et barnekonfirmandforlgb og er med til at
‘lade det med betydning.’

+  Se nazermere om baggrunden herfor i kapitel 3.2.3.

6.4. Skab gode relationer fgr, under og efter et bgrnekonfir-
mandforlgb

Ligesom i alt andet barnearbejde er relationer en grundleseggende feellesnaevner, hvormed alt star og falder.
Det socialt-relationelle arbejde understotter barnekonfirmandarbejdet ikke kun i forhold til vidensformidling,
men i seerdeleshed i forhold til vaerdiformidling. Barns relationer til sekundaere, betydningsfulde voksne er af
stor betydning, da de i billedlig forstand er med til at abne dare til interesseomrader, veerdifortzellinger og
livsanskuelser. Relationelle kompetencer har stor betydning, ikke kun for barnenes ve og vel, men ogsa for
deres deltagelse og engagement i et barnekonfirmandforlgb. Derudover har et barnekonfirmandforligb en
seerlig social-relationel veerdi som et af de fa fritidsmeadesteder, hvor drenge og piger mgdes og er sammen
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face-to-face omkring fysiske, aktive aktiviteter. Set fra et barne- og foreeldreperspektiv gemmer der sig
mange veerdifulde perspektiver, som burde fa langt sterre opmeerksomhed og formidles meget bedre.

Hvorfor?

« Nar tweens prioriterer fritidsaktiviteter, hvor man har det godt med de voksne og med hinanden, for-
sgger de i bund og grund at sikre sig miljger, hvor de trives i et godt feellesskab.

« Det relationelle mgde med kirkens medarbejdere — savel praest, kirke- og kulturmedarbejder, orga-
nist og graveren pa kirkegarden — er en afgarende faktor i forhold til at skabe interesse, engagement
og fortrolighed med kristendommens betydningsunivers. Alle kirkelige medarbejdere, som bgrnene
mgder, er med til at dbne daren til kristendommens lisvtydningsunivers.

«  Barnekonfirmandforlgb er et af fa breddefritidstiloud, hvor barn pa tveers af ken og kultur, sports- og
fritidsinteresser mgdes omkring et struktureret dannelsesforlgb.

+  Etrelevant argument overfor bgrn og foreeldre er, at et bernekonfirmandforlgb er et ’analogt’,
skeermfrit og aktivt fritidstilbud, der traener 'vaere-dygtighed.’

+  Se nazermere om baggrunden herfor i kapitel 3.2.2.

6.5. Teenk bevidst i strukturen sa det passer til det lokale bgrne-
og kirkeliv

Lange, kontinuerlige hverdagsdryp og korte, intensive forlab har hver deres styrker og svagheder. Derfor er
det vigtigt at undersoge, hvordan bgrnelivet er skruet sammen for sognets bearn i forhold til geografiske, rela-
tionelle og kulturelle infrastrukturer og tage hensyn til det, nar man skal opbygge forlgbets struktur.

Styrken ved lange, kontinuerlige forleb (f.eks. 8-12 gange) er de ggede muligheder for at skabe et laen-
gere folgeskab og vaere en del af barns hverdagsliv med sma hverdagsdryp, der skaber rum for gentagne
ritualer og faste rutiner. Derudover giver det mulighed for en starre fortrolighed og inddragelse af bgrnekon-
firmander og deres foraeldre i kirkens gudstjenester og kirkelige arrangementer. Svagheden kan veere, at evt.
mange gvrige fritidstilbud gor det svaert for born at afseette en fast eftermiddag i en lsengere periode.

Styrken ved korte, intensive forlgb (f.eks. weekender, ugeforlgb, lejrforlab) er den @gede intensitet og tid
til uformel tilstedeveerelse med plads til lzengerevarende, kreative projekter, maltidsfeellesskaber, frugtpauser
og godnathistorier. Det understgtter en tilstedeveerelse og opmaerksomhed hos bade barn og voksne, nar
man ikke afbrydes for at skulle videre til neste fritidsaktivitet, altsa ikke bare er pa transit-visit i en hverdag
med mange stoppesteder. Svagheden kan veere, at en gruppe born afskeeres i at deltage, hvis de korte for-
lob falder sammen med seerlige familiestrukturer/ferier eller andre fritidsarrangementer/staevner.

Struktur hver gang

Uanset, om man veelger lange, kontinuerlige eller korte, intensive forlgb, er en veesentlig erfaring, at det er
nedvendigt med en fast, grundlseggende struktur for hver gang, man modes. Ligesom i gudstjenesten giver
det god mening at ritualisere hver mgdegang i en fast struktur, der rummer en enkelhed i formen og skaber
en naturlig vekselvirkning mellem forskellige rum, aktiviteter og samveersformer. Ritualiseringen giver ro og
overskud hos underviseren i samarbejdet med forskellige faggrupper og frivillige. Derudover skaber det en ro
for bernene og bygger bro til gudstjenestens ritualisering.

Se nzermere om baggrunden herfor i kapitel 3.1.
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6.6. Skab et ‘andehul’ i bgrns hverdagsliv med tid til at puste ud
og ande ind

Set ud fra et barnesociologisk perspektiv lever et flertal af barn i dag i et hektisk barneliv uden faste hver-
dagsstrukturer. Derfor kan ritualiserede fritidstilbud — som f.eks. selvforsvar og skak, der seetter rammerne
med forholdsvis faste strukturer og rutiner — opleves som et frirum, et pusterum eller et andehul. Her er ram-
merne ikke til diskussion, og der skal ikke tages s& mange valg, hvilket kan give barn energi til at forholde
sig til selve aktiviteten eller det sociale i interessefeellesskabet. Saerligt efter skolereformen tyder det pa, at
der er et gget behov for disse andehuller.

Hvorfor?

«  Seerligt efter skolereformen med lange skoledage og en veegtleegning af malstyret undervisning er
der brug for frirum, hvor bgrn ikke skal bedemmes, males, vejes og testes.

+  Barnekonfirmandforlgb giver mulighed for at skabe et tilbagevendende, ritualiseret pusterum — et
andehul, nar der skabes rum for gentagne ritualer og faste rutiner. En fast, ritualiseret struktur byg-
ger desuden bro til gudstjenestens liturgiske ritualisering eller religigse hverdagsritualer.

«  Barnekonfirmandforlgb kan blive et szerligt andehul med et overskud af voksne, som har ro og tid til
neerveer og samvaer og som lytter til barns spergsmal, tanker og refleksioner.

« Kirkens rum som et anderledes vaerested kan blive et speendende eksperimentarium for ’andelige
pusterum’ og andehuller, hvor der med en bgrnetilgang skabes rum for at vaere treet, falde i staver
eller bare fa ro pa.

+  Se nazermere om baggrunden herfor i kapitel 3.2.3.

6.7. En del af noget stgrre!

Teenk barnekonfirmandforlab som en 'del af noget starre’ fra vugge til krukke. Dels er det én af de hands-
reekninger, kirken tilbyder foraeldre i forhold til dabsopleering, dels er forlobet ét af mange mader med kirken
igennem et bagrne- og ungdomsliv. Taenk gerne bgrnekonfirmandforlgbet ind i en sammenhaeng med skole-
kirke-samarbejder, kirkens bgrne-, musik- og korarbejde eller de gvrige folkekirkelige barne- og ungdomsor-
ganisationer. Mgdet med praest og kirke- og kulturmedarbejder i et barnekonfirmandforlab laegger kimen til
fremtidige madepunkter og vendepunkter med konfirmandpraest, ungdoms- og uddannelsespraest, hospitals-
preest og sjeelesorgssamtaler og kirkens gvrige aktiviteter og sociale arbejde. Endelig er et barnekonfirmand-
forleb en mulighed for, at barn etablerer eller styrkes i en gudsrelation og et forhold til det, der er starre end
0s selv.

Hvorfor?

«  Bgrnekonfirmandforlgb er en del af kirkens dabsopleeringstilbud og er ét af mange mader med kir-
ken igennem et bgrne- og ungdomsliv.

+  Boarnekonfirmandforlgb kan blive en vaesentlig del af noget sterre — nemlig borns religiose dannel-
sesforlgb.

«  Barnekonfirmandforlgb er én af de handsraekninger, kirken kan give sognets bgrnefamilier i forhold
til at tilbyde et forlgb, der kan skabe et veerdifuldt pusterum og &ndehul i bgrns liv.

+  Barnekonfirmandforlgb er med til at forsterre folkekirkens raekkevidde i forhold til sognets bgrnefami-
lier.
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Et veerdifuldt frirum

Et barnekonfirmandforlgb kan blive et vaerdifuldt frirum for bern og et meningsgivende mgde mellem barn,
kirke og kristendom, hvis man som kirke er sig bevidst om de ’gode elementer’ i et forleb og kender til fri-
rummets’ betydning for det lokale bgrneliv. Derudover er det vigtigt at have kendskab til, hvad der er vigtigt
for barns valg af fritidsinteresser — ikke mindst efter skolereformen. Dette er essentielt, nar man udfordres til
at skulle seette ord pa og formidle veerdien af et barnekonfirmandforleb til bern, foreeldre, skole, SFO og til
kirkens medarbejdere.

Forhabentlig kan denne rapport veere med til at skabe en bevidsthed om de ‘gode elementer’ og veerdien af
et barnekonfirmandforlgb som et helt saerligt, veerdifuldt frirum. Derudover haber vi, at rapporten kan give
inspiration til det lokale bgrnekonfirmandarbejde og kan bruges i det videre arbejde som et konstruktivt ind-
spark i faglige feellesskaber og refleksioner omkring en videre udvikling af bernekonfirmandarbejdet.
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7. Undersggelsens metode

| dette kapitel beskrives de undersggelsesmetoder, der er benyttet i barnekonfirmandundersggelsen hen-
over en todrig periode fra sommeren 2018 til sommeren 2020. Her beskrives tanker og intentioner bag un-
dersggelsens metoder, og hvordan den indsamlede viden og data er blevet behandlet. Al handtering af data
er behandlet i henhold til Datastyrelsens retningslinjer med FUV, Folkekirkens Uddannelses- og Videnscen-
ter, og CUR, Center for Ungdomsstudier, som dataansvarlige.

Overordnet bestar Barnekonfirmandundersggelsen af fire dele:
o En kvantitativ undersogelse i form af et spgrgeskema sendt ud til praester og kirke- og kulturmed-
arbejdere foretaget af CUR, Center for Ungdomsstudier?! i samarbejde med FUV?2 i efteraret 2018
o En kvalitativ undersggelse i to dele:
o Best practice erfaringsindsamling blandt barnekonfirmandarbejde foretaget af CUR (an-
tropolog og religionspaedagogisk konsulent) efteraret 2018 og foraret 2019.
o Next practice metodeudviklingsarbejde i barnekonfirmandarbejde foretaget af CUR (reli-
gionspaedagogiske konsulent) efteraret 2019 og foraret 2020.
 Formidlingsarbejde af undersggelsens konklusioner, erfaringer og anbefalinger foretages af FUV
og Konfirmandcenteret.

Dette metodeafsnit begynder med at beskrive det indledende arbejde efterfulgt af en beskrivelse af den
kvantitative undersggelsesdel. Derefter beskrives den kvalitative del med best practice- og next practice-for-
lob. Undervejs gores der rede for nogle af de formidlingstiltag, der har veeret i lgbet af undersggelsen frem til
dags dato velvidende, at den videre formidling fortsaetter efter denne rapports afslutning.

Indledende deskresearch og inddragelse/interviews med resursepersoner

Forud for undersggelsen har CUR lavet relevant deskresearch om tidligere konfirmand- og bernekonfir-
mandundersggelser, skolereformens indflydelse pa berns fritidsliv og en opsamling af erfaringer af religions-
peedagogiske metoder omkring dabsopleering saerligt med henblik pa de lutherske traditioner i nabolandene.
Desuden interviewede CUR relevante resursepersoner (praester, kirke- og kulturmedarbejdere, foreningen
Kirkekultur.nu samt religionspaedagogiske konsulenter), der gav feedback pa savel projektbeskrivelse som
pa spargeskemaet. Det har vaeret givtigt at inddrage disse resursepersoner dels i forhold til at indsamle op-
dateret viden omkring feltet og i forhold til at skabe interesse og falgeskab hos en gruppe fagpersoner under
projektforlgbet, som senere kan vaere med til at videreformidle projektets arbejde og resultater.

Undersggelsens projektbeskrivelse er lavet i et samarbejde mellem FUV og CUR, hvor begge parter har sat
deres aftryk pa undersggelsens fokuspunkter og metoder. Projektbeskrivelsen er endelig godkendt af FUV
og har veeret brugt lsbende i undersggelsen som et tilbagevendende arbejdsredskab, malstyringsredskab og
som et kommunikativt element i forbindelse med samarbejdspartnere og lokale aktarer. Projektbeskrivelsen
har veeret udformet i to udgaver: Bade en lang, fyldestgarende udgave og en kortere udgave af hensyn til
kommunikationsveerdien med diverse samarbejdspartnere (se bilag 1).

21 CUR, Center for Ungdomsstudier, er et praksisorienteret forskningscenter, der forsker i barneliv og ungdomskultur,
veerdier og foreningsliv. Se mere pa www.cur.nu.

22 FUV, Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter, er den feelles folkekirkelige aktor pa uddannelses-, videns- og ud-
viklingsomradet i Danmark. Se mere pa www.fkuv.dk
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Projektet har endvidere veeret fulgt af en felgegruppe med repraesentanter fra Landsforeningen af Menig-
hedsrad, Preesteforeningen, biskopperne, Konfirmandcenteret samt Fagforeningen for kirke- og kulturmedar-
bejdere. Falgegruppen har madtes flere gange undervejs i undersggelsens forskellige faser og har givet
feedback og sparring pa undersagelsens metode, raekkevidde og delkonklusioner.

Igennem hele forlgbet har projektets styregruppe (to repraesentanter fra FUV og Konfirmandcenteret og en
repreesentant fra CUR) mgdtes lgbende for at samle op, justere, sparre og sarge for at projektets mal, fokus-
punkter, metoder og kommunikation er blevet fulgt til dors.

Den kvantitative undersggelse

Den kvantitative undersagelse fik form af et spergeskema, som har til formal at afdeekke bernekonfirmand-
undervisningens position fire ar efter folkeskolereformens indfgrsel i 2014. Andre bgrne- og fritidsundersg-
gelser tyder pa23, at folkeskolereformen har aendret landskabet for barn og unges fritidsliv. Gaelder dette
ogsa for bgrnekonfirmandarbejdet? For at afdaekke feltet speender spargeskemaet bredt, idet der sporges
ind til barnekonfirmandforlebenes struktur, form og indhold, tilslutning, samarbejder samt undervisning af
barn med seerlige behov.

Spoergeskemaet blev udsendt fra FUV til praester, og Kirkekultur.nu sendte ud til sine medlemmer (kirke- og
kulturmedarbejdere) i efteraret 2018. FUV udtog stikpraven, mens analysearbejdet blev foretaget af CUR, og
endelig har FUV’s sociologeiske medarbejdere vaeret med inde over den afsluttende vurdering af den kvanti-
tative analyse. Den kvantitative undersggelse og analyse ligger tilgeengelig i en selvsteendig pdf-rapport se
her. Her kan man leese mere om spargeskemaet, stikpraven, repreesentativitet, bortfaldsanalyse og behand-
lingen af den data, der er fremkommet via spergeskemaet i undersogelsen.

Relevante tabeller og data fra den kvantitative undersogelse har veeret inddraget i den kvalitative undersg-
gelses fokuspunkter i forsgg pa at undersgge tabellernes betydninger, nuancer og undtagelser. Et uddrag af
relevante tabeller er derfor inddraget i denne rapport for at understotte tendenser og konklusioner.

Den kvalitative undersggelse
Den kvalitative undersggelse har til formal at indsamle viden om bgrnekonfirmandundervisningens position,
form, struktur og metoder i praksis fire ar efter skolereformen. Hvilke erfaringer geres i forhold til projektets
fire fokuspunkter?

o Det strukturelle (modeller for struktur og form)

¢ Det indholdsmaessige (kristendomsformidling og religionspaedagogiske tilgange)

o Samarbejdspartnere (skole, foraeldre, kirkelige medarbejdere og frivillige)

e Born med seerlige behov

Aktionsleering

Den kvalitative undersggelse er inspireret af en aktionsleerende tilgang, hvor fokus er pa udviklingen af pro-
fessionsviden og praktisk viden. Aktionsleering bygger pa den antagelse, at praktikere gennem undersggel-
ser af egen praksis kan frembringe relevant og praksisnaer viden om, hvad der virker lokalt, som kan deles
og formidles til andre, og som kan bidrage til en positiv forandring eller udvikling. | aktionslaering er formidlin-
gen af projektet ogsa mere rettet mod praksisfeltet, end f.eks. akademiske artikler er det. Til forskel fra vi-
denskabelig viden handler professionsviden om, hvad praktikere i feltet kan og ber gare, og hvad der virker i
deres praksis. Praktisk viden omfatter alt det i praksisfeltet, som er af mere intuitiv karakter, med andre ord

23 Juul & Dstergaard, 2017; Arendt & Skov, 2017; CUR, 2019
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den viden og erfaring som er ’kendetegnet ved at veere bundet i rutiner og reflekser og knyttet til underforsta-
ede veerdier, normer og holdninger’.>* Fokus pa savel professionsviden som den praktiske viden er essen-
tiel, nar undersggelsesfeltet er barnekonfirmandundervisning, som er et seerligt vaerdiformidlende felt. Her
fordres det seerlige, at man som bernekonfirmandunderviser udfordres til at kende til intentionen af det, man
gor og til at kunne kommunikere veerdien af den veerdiformidlende praksis. Malet er at bidrage til udvikling af
praksisfeltet ved at eksperimentere og lgbende reflektere over konkrete aktioner eller eksperimenter. Gen-
nem refleksive samtaler har vi forsggt at analysere, strukturere og finde manstre i samarbejde med praktik-
kerne. Nogle gange kun med en enkelt praktiker, andre gange i praksisfeellesskaber der, hvor man f.eks. er
flere om et barnekonfirmandforlgb.

Feltbesog
Den kvalitative undersegelse har faet form af feltbesag med observationer af bgrnekonfirmandforlgb og en
eller flere lzengere, refleksive samtaler med en eller flere af de ansvarlige undervisere i 54 feltbesgg. Dette
er suppleret med interviews/fokusgruppeinterviews med forzeldre, barnekonfirmander, barnekonfirmandun-
dervisere og menighedsradsmedlemmer. Der er indhentet skriftelige tilladelser til alle interviews. Citater fra
interviews er anonymiseret og brugt i rapporten til at eksemplificere og understrege diverse konklusioner og
anbefalinger. | planlezegningen og udveelgelsen af feltbesog har der veeret lagt vaegt pa en spredning inden
for folgende parametre:

—  Geografi (fordelt pa stift samt urbaniseringsgrad)

— Om det er preest eller/og kirke- og kulturmedarbejder, der star for forlgbet

—  Struktur i forlebet (ugentligt/weekendforlgb, langt/kort forlab)

— Seerlige samarbejder med foraeldre, skole, SFO, frivillige eller institutioner f.eks. med bgrn med seer

— lige behov

Se tabellerne omkring fordeling af feltbesog.

Feltbesog (Best og Next Practice) fordelt pa urbaniseringsgrad
Stift Antal feltbesog
Aaborg

Aarhus

Viborg
Haderslev

Ribe

Fyn

Lolland- Falster
Roskilde
Helsingar
Kgbenhavn

| alt

-
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24 Plauborg, H. Andersen, J.V& Bayer. M (2007)
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Feltbesog (Best og Next Practice) fordelt pa urbaniseringsgrad Antal feltbesog
Kabenhavn, hovedstads- og forstadssogne 12
Andre storbys sogne (Aarhus, Aalborg, Odense) 7
Provinsby sogne 20
Landsogne 15
| alt 54

Interviews med forskellige aktorgrupper (Best og Next Practice)

Praester 21
Kirke- og kulturmedarbejdere 23
Foreeldre 23
Frivillige hjeelpere i barnekonfirmandforlgb 7
Leerere 2
Barn 45 born

(heraf mange gruppeinterviews)

Den kvalitative undersggelse bestar af to dele:
- en kvalitativ best practice-erfaringsindsamling i efteraret 2018 og i foraret 2019
- et kvalitativt next practice-folgeforleb med fokus pa& metodeudvikling i efteraret 2019 og i foraret
2020.
| det folgende beskrives intentioner og metoder i de to forskellige undersogelsesdele.

Best practice-forlob (efteraret 2018 — foraret 2019)

Best practice-forlgbet har bestaet af feltbesag med observationer, interviews og refleksive samtaler med
barnekonfirmandundervisere, suppleret med interviews af barnekonfirmander og forzeldre. Et af forma-
lene med undersggelsen har veeret at indsamle forskellige best practice-eksempler pa bernekonfirmandar-
bejdet. Det er ikke muligt at bestemme én form for best practice, fordi det i hgj grad er kontekstuelt bestemt,
hvad der er godt og bedst afhaengig af lokale forhold, resurser og samarbejdsmuligheder. Derudover er det
grundleeggende subjektivt, hvad der er bedst, men med udgangspunkt i den enkeltes praksis har vi haft fo-
kus pa, hvordan der subjektivt fortzelles om kvaliteten af det, der gores.

Det har veeret et bevidst og nyttigt metodemaessigt valg i erfaringsindsamlingen at fokusere pa best practice
- dvs. at kortlaegge de positive erfaringer og de gode eksempler i praksis som udgangspunkt for mulige ud-
viklingspotentialer.25 Formalet har ikke veeret at finde frem til en bedste gennemsnitsmodel for barnekonfir-
mandarbejdet, men derimod at indsamle og kortleegge en bredde af bedste praksisser. Disse har veeret ud-
gangspunkt for analysearbejdet for at finde frem til elementer af god praksis i bernekonfirmandarbejdet. De
gode elementer eller 'ingredienser’ preesenteres i et idekatalog med det formal at veere med til at skabe in-
spiration til udvikling og nyteenkning i andre sogne og ikke mindst til brug i next practice-fasen.

Endvidere er det essentielt, at en erfaringsindsamling tager udgangspunkt i en positiv optik, nar man har at
gore med et felt, som for en lang raekke sogne igennem de seneste par ar er forbundet med udfordringer og
frustrationer. Nar man inviteres indenfor i hverdagens praksis, er det af stor betydning for aerligheden og re-

25 Shulman, L. (2004)




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

fleksionerne, at man kommer med nysgerrige gjne pa kvaliteten af det gode arbejde, der gores. Nar der se-
nere spgrges ind til udfordringer, de mislykkede forsgg eller de problematiske udfordringer, fremkommer de
som oftest helt naturligt i samtalerne, fordi de ogsa er en del af praksissen eller maske har veeret (om)vejen
til den gode praksis. Selv om det ikke har veeret hovedfokus, har udfordringerne og de problematiske ele-
menter ogsa veeret inddraget i erfaringsindsamlingen og i analysearbejdet for at danne afseet for udviklings-
tiltag i next practice-fasen.

Med nysgerrige gjne har undersggelsen derfor haft fokus pa de gode eksempler, hvor vi har veeret pa jagt
efter best practice i bade land og by, i store og sma sogne, hos erfarne og nystartede bgrnekonfirmandun-
dervisere og har besogt og interviewet kirke- og kulturmedarbejdere, preester, frivillige, forseldre og barne-
konfirmander om betydningen af best practice-initiativerne. Flertallet af disse interviews er udvalgt og aftalt
pa forhand, mens en del af dem er opstaet i situationen pa feltbesegene. Seerligt interviews med forseldre og
frivillige er opstéet i nuet, hvor vi har spurgt, om de vil deltage i et interview, eller vi har lavet aftale om at
ringe efterfalgende. Interviews med bgrnene er foretaget som interviews i situationen (bgrn i aktion) eller
som fokusgruppe-interviews i pauser eller efter forlebene. Ogsa her er der indhentet skriftelige tilladelser fra
foreeldre.

Best practice-feltbesogssteder er primeert udvalgt efter anbefalinger fra resursepersoner, praester og kirke-
og kulturmedarbejdere. Velvidende, at best practice kan udvaelges ud fra mange kriterier, har undersggelsen
efterspurgt steder, hvor man har en fornemmelse af, at der er en seerlig kvalitet?é i bernekonfirmandarbejdet,
eller hvor man afprgver interessante initiativer i forhold til projektets fire fokusomrader (det strukturelle, det
indholdsmeessige, samarbejder og barn med sezerlig behov). Derudover er best practice-stederne udvalgt ef-
ter demografiske og repreesentative kriterier. Vi er opmaerksomme pa, at et fokus pa best practice-steder
fremfor worst practice-steder kan medvirke til, at der er udfordringer og problematikker, som vi ikke har ind-
fanget i denne rapport. Men som naevnt ovenfor har det veeret en bevidst prioritering at holde fokus pa best
practice for at skabe inspiration og motivation ogsa til de steder, hvor det er besveerligt at fa gang i barne-
konfirmandarbejdet.

Observationer, interviews, samtaler og refleksioner fra best practice-feltbesgg er transskriberet, analyseret
og systematiseret, og veesentlige pointer er inddraget i rapportens materiale. Best practice-feltbesggene har
vist et bredt udsnit af gode praksisser med fokus pa leg og leering, kirkelig fortrolighed, betydningsfulde rela-
tioner og eksemplariske skolesamarbejder, men feltbesegene har ogsa vist forskellige udfordringer og kon-
sekvenser af de eendrede vilkar, som kraever opmaerksomhed og en bevidsthed. Disse har vi forsggt at
samle op pa i det videre arbejde i next practice-fasen (se nedenfor).

Best practice Idekatalog
Opsamlinger og konklusioner pa best practice-forlabet blev afprovet ved tre arrangementer lige for somme-
ren 2019 ved:
- Kirke- og kulturmedarbejdernes landsmgde torsdag 13. juni 2019, Vingsted Centeret, Vejle (tre
workshops med deltagelse af ca. 30 kirke- og kulturmedarbejdere)
- Sjeellandsk inspirationsdag om bgrnekonfirmandarbejde tirsdag 18. juni 2019, Solred, Roskilde Stift
(oplaeg og refleksioner ved temadag med 48 praester og kirke- og kulturmedarbejdere, der arbejder
med/ skal til at arbejde med bgrnekonfirmander)

26 Kvalitet forstaes bredt i forhold til en seerlig bevidsthed omkring inddragelse af leg og leering, formidling og fortrolighed,
relationelle tilgange og eksemplariske samarbejder med skole, foreeldre og frivillige.
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- ’Morgenmgde’ onsdag 19. juni 2020, Kgbenhavn, Kgbenhavns stift (opleeg og refleksioner med
ca.15 praester og kirke- og kulturmedarbejdere, der arbejder med eller skulle i gang med at arbejde
med bgrnekonfirmander. Morgenmgdet blev desuden livestreamet og fulgt af 15 andre deltagere
rundt omkring i landet.)

Kommentarer, refleksioner og tilbagemeldinger herfra blev inddraget sammen med analysen af best prac-
tice-erfaringerne, hvilket udmgntede sig i et idekatalog, hvor essensen af ideerne praesenteres som ’gode
ingredienser’/elementer i barnekonfirmandarbejdet. Elementerne konkretiseres med konkrete eksempler,
citater og billeder fra best pracitce-erfaringsindsamlingen til inspiration, link til idekatalog. (inspirationsideerne
preesenteres i denne rapports kapitel 6). Dette kommunikationsformat blev til, fordi der i forbindelse med felt-
besag blev spurgt til, hvad man forventer eller haber pa, at der kommer ud af undersggelsen. Et gennemga-
ende og tilbagevendende onske hos mange var et overskueligt materiale, der ikke nadvendigvis er et fast
materiale (dem er der s& mange af), men som kan inspirere med konkrete ideer og overordnede refleksio-
ner. Derfor har projektet arbejdet med et idekatalog, der i form og indhold kan bruges som inspiration i det
videre arbejde eller som opleeg til refleksion i faglige feellesskaber blandt savel praester som kirke- og kultur-
medarbejdere.

Idekatalogets forste udgave la tilgeengeligt som PDF-fil pa relevante hjemmesider (Konfirmandcenteret, CUR
og FUV) i efteraret 2019 og blev udsendt til alle medvirkende best practice-sogne og til samarbejdende re-
sursepersoner. Derudover blev det brugt i next practice-forlgbet i efteraret 2019 som arbejdsveerktgj, hvor
man som sogn kunne inspireres af idekatalogets fokuspunkter i forhold til next practice-udviklingsarbejdet.
Med en tilfgjelse af et yderligere kapitel omkring barnekonfirmander med seerlige behov blev idekataloget
udgivet i sit endelige format som et trykt katalog og en pdf-fil i januar 2020. Idekataloget er efterfglgende ble-
vet kommunikeret ud via diverse nyhedsbreve og hjemmesider og uddelt pa diverse kurser og praesenteret
af FUV pa stiftskurser i 2020. Der er en opmzerksomhed p3, at et idekatalog fortsat skal beeres med ud og
formidles igennem artikler, flere tema- og kursusdage, samarbejder m.m.

Next practice-forlgb (efteraret 2019 — foraret 2020)

Next practice har veeret projektets metodeudviklingsforlab med falgeforlab hos barnekonfirmandhold ud fra
lokale, selvvalgte udviklingsomrader indenfor projektets fokusomrader. Metodeudviklingsforlgbet har bestaet
af feltbesgg med observationer, sparring, spgrgsmal og refleksive samtaler med barnekonfirmandundervi-
sere, suppleret med interviews af barnekonfirmander og foraeldre. Derudover har der veeret opfolgende sam-
taler/besgg eller telefonsamtaler. Fokus pa next practice var dels en afpravning af idekatalogets ideer og an-
befalinger, men ogsa et metodeudviklingsforlgb i teet samarbejde med bagrnekonfirmandundervisere, der selv
definerede egne, lokale udviklings- og handlingsinitiativer. Next practice har derfor potentiale til at blive nye
best practices, ligesom det kan veere med til at skabe motivation og udvikling ogsa der, hvor det synes sveert
at komme i mal med barnekonfirmandarbejdet. Ligesom i best practice kunne man selv melde sig til at del-
tage i next practice, andre blev opfordret, og endelig er det forsggt at tage hensyn til demografiske og reprae-
sentative kriterier samt seerlige udviklingsomrader.

| foraret 2020 blev flertallet af barnekonfirmandforlgb udfordret af Covid-19-nedlukningen og dermed forhin-
dret i at gennemfgre det planlagte forlgb. | samarbejde med de enkelte next practice-sogne blev der sa vidt
muligt arbejdet videre med aftalte initiativer omend med nogle andre tilgange. Covid-19-nedlukningens ’ben-
speend’ skabte pludselig nye muligheder (udendgrsinitiativer og andre samarbejder f.eks. med inddragelse af
foreeldre). Der blev i denne periode aflyst flere aftalte feltbesag, som sa vidt muligt blev erstattet af telefonisk
sparring og samtaler. Erfaringer fra Covid-19-nedlukningen har givet anderledes og veerdifulde perspektiver,
som vi har valgt at inddrage i undersggelsens erfaringsmateriale.
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Observationer, refleksive samtaler, interviews og materiale fra next practice-feltbesgg er transskriberet og
analyseret, og vaesentlige pointer er inddraget i rapportens materiale. Next practice-folgeforlgb og feltbesog
har vist en forskelligartet tilgang til udviklingsarbejdet med fokus pa stukturer og indhold, tilslutning og foreel-
dreopbakning, samarbejder med skole, SFO og frivillige. En essentiel erfaring har dog veeret, at falgeforlg-
bets strukturerede sparring og refleksive samtaler har haft stor betydning for udviklingsforlgbet.

Mange steder har aktererne efterfolgende givet udtryk for, at det er af stor betydning at fa et ekstra saet gjne
pa det arbejde, der gares, ligesom sparringssamtaler med intentionelle spargsmal og refleksioner over prak-
sis lader til at veere virkningsfulde i forhold til at fastholde motivation og fokus pa udviklingsarbejdet. Nogle
steder gav next practice-folgeskabet ikke de forventede resultater, men derimod helt andre erfaringer. Andre
steder oplevede man slet ikke at komme i mal i projektets next practice-fase, men gjorde sig erfaringer med
mislykkede forsag eller omveje. | de refleksive samtaler blev der lagt veegt p4, at disse (mislykkede) erfarin-
ger ofte er nadvendige for siden hen at komme i mal med f.eks. helt konkret at fa en positiv kommunikation
med skolen eller at fa oprettet et barnekonfirmandhold. Selv om malene ikke blev naet, blev der givet udtryk
for, at de refleksive samtaler havde veeret med til, at man ikke gav op, men derimod blev motiveret til at ga
ad andre veje i det videre arbejde.

Til sidst et lille konkret eksempel fra et sogn, der havde et mal om at fa flere barn pa et barnekonfirmandhold
med kun 11 tilmeldte barn i begyndelsen af skolearet. Efter et vejledningsforlab med fokus pa selvvalgte ini-
tiativer, der blev sgsat og fulgt i next practice-falgeskab, var der pludselig 36 barn pa holdet og tre pa vente-
liste! Dette gav sa andre udfordringer og speendende udviklingsinitiativer, som falgeforlgbet matte have fo-
kus pa. | en evaluerende samtale efter next practice-folgeforlgbet udtalte praest og kirke- og kulturmedarbej-
der (KKM) folgende:

Hvordan har det veeret at vaere med i next practice-folgeforlob?

KKM: Super - sa godt at fa konkrete ideer og fif, der er lige til at bruge... Mange af dem virkede
jo omgadende. Du kommer med en stor viden om, hvordan man gor andre steder og kan
gore det. Vi nar jo aldrig ud til at se, hvordan andre gor andre steder...

Preest: Men ogsa godt, at du kommer med andre ojne og sporger ind til hvorfor og hvordan. Sa opda-
ger man pludselig betydningen af det, vi gor pa andre mader. Jeg havde aldrig teenkt, hvad
det betyder, nar vi tropper op pa skolen — at sa sker der en kollektiv invitering, at de far sat
ansigt pa kirken, at relationer har sa stor en betydning, og at det er nodvendigt, at boernene
gar hjem og siger til foreeldrene, at det her vil de gerne ga til. Jeg troede jo, det var den anden
vej rundt. Og sa det at man far et positivt mede med en stor gruppe kirkefremmede sogne-
born - det har jeg slet ikke taenkt pa den made...

KKM: Det er ogsa godt, at du kommer med dine sporgsmadl. Vi nar jo ikke at saette os ned sammen
og snakke om, hvad vi har leert, hvad vi teenker, der skal forbedres, hvad der har funge-
ret godt. Men nér du stiller de sporgsmal, sa skal vi jo taenke sammen og hejt om det, vi har
lavet, og hvad der virker, og hvordan vi kan forbedre forlobet. Det bliver en god méade at ud-
vikle pa. Og sa er det sa fint, at | tager udgangspunkt i det, vi gor godt og derefter udfordrer
0s pa alt det andet...
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Opsamling

Det tyder p4, at der ligger et stort potentiale i tveerfaglige feelleskaber med en struktureret sparring og reflek-
sion over bade praksis og de bagvedliggende intentioner. Er der plads og resurser til reflekterende praksis-
feellesskaber i lokale, folkekirkelige samarbejdsstrukturer? Hvordan understottes og udvikles en kultur for
disse intentionelle refleksionsrum? Og hvordan prioriteres og sikres, at barnekonfirmandarbejdet forsat vil
udvikle sig bade lokalt og nationalt som et seerligt, veerdibaret frirum? Undersggelsens metode tyder pa, at
den i sig selv har veeret med til at bidrage til en bevidsthed omkring noget af dette undervejs i forlabet.




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

Litteratur

Andersen, K., Sigurdsson, L. (2020) Religionsdidaktik i praksis, Eksistensen

Arendt, K. S., & Skov, P., R. (2017). Den lsengere skoledags betydning for elevers fritidsaktiviteter. Kgben-
havn: VIVE — Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfserd.

Benn.L., Haugegaard, S., @stergaard, S., (2018) Hej Gutter, vi skal altsad holde sammen... perspektiver pa
tweens, trivsel og faellesskaber. Frederiksberg, Ungdomsanalyse.nu

Birkedal, E. (2001): Nogen gange tror jeg pa Gud men ... Universitetsforlaget

Birkedal, E. (2008): Erfaringsbasert didaktik, Platform for planutvikling i trosoppleering for ungdom — et reflek-
sionsnotat, IKON

Christensen, L., (2015): Skolereform og konfirmationsforberedelse, FUV, Folkekirkens Uddannelses og Vi-
denscenter

Christensen, L., Gotke, P. og Rasmussen, Steen M. (2010): Dabsopleering i folkekirken — en rapport, Kirke-
ministeriet

Boschki, Reinhold, (2006), The Concept of Relationship and its centrality to religious education, in Educa-
tion, Religion and Society, Routledge

Borneradet & Dansk Center for Undervisningsmiljg (2009), Relationer mellem lzerere og elever,

Center for Ungdomsstudier, CUR, (2019). Folkeskolereform & fritidsliv — Undersggelse af folkeskolereformens
betydning for udbud og mangfoldighed i fritidstilbud. Frederiksberg: Center for Ungdomsstudier.

Demant, J, og Iversen, H. R. (2008) Dabsmanual — opskrifter til arbejdet med dab og dabsopleering i folkekir-
ken. Kabenhavn.

Drugli, M. B. (2012). Relasjonen lzerer og elev: Avgjerende for elevenes leering og trivsel. Cappelen Damm
hoyskoleforlag

Grube, K. og Munksgaard, S. (2011): Mere end blot to timer, Evaluering af Alternativ konfirmationsforbere-
delse i Viborg, CUR, Center for Ungdomsstudier

Hansen, S.S. & Horsager, J. (2017) Digitaliseringens paradokser, Djof Forlag
Harbsmeier, E. (1988): Dabsteologi og dabspraksis. Kritisk forum for praktisk teologi 34, s. 69-80.

Harbsmeier, E. (2011): Dab og dabsoplzering i et dansk perspektiv, Svenskt Gudstjanstliv, 2011, s.115 - 136

Haugegaard, S., Benn C.L. og @stergaard, S. (2018) Tweens, fritid og trivsel — en rapport med fokus pa triv-
sel i fritidslivet. CUR, Center for Ungdomsstudier for Mary Fonden




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

Haugegaard, S. og @stergaard, S. (2020) Jagten pa frirum, - perspektiver pa unge, hverdagliv og feellesska-
ber, Ungdomsanalyse.nu.

Hull, John M. 2002-02 Religious Education after 11 September 2001’, World Religions in Education: Reli-
gion: The Problem or the Answer? (SHAP Working Party on World Religions in Education)

Juul, K.G. & Ostergaard, S. (2017). Skoler og foreninger i beveegelse mod og med hinanden! Muligheder og
udfordringer i madet med den abne skole, Center for Ungdomsstudier, Frederiksberg

Jorgensen, P. Schuliz (2006). Den relationsorienterede leerer. |: Ritchie, T. (Red.), Relationer i Skolen. Per-
spektiver pa liv og leering (s.7-22). Veerlgse: Billesg & Baltzer

Jorgensen, P. Schultz, (2014) Styrk dit barns karakter, - et forsvar for bgrn, barndom og karakterdannelse,
Kristelig Dagblads Forlag.

Kampmann, J., & Barneradet (1998). Barneperspektiv og barn som informanter. Kebenhavn: Barneradet
Lave, J. & Wenger, E. (2003): Situeret leering og andre tekster. Kbh:Hans Reitzels Forlag

Munksgaard, S. og Nybo-Andreasen, | (2018) Gymnasiepraest! - men hvordan?, Notat, CUR, Center for
Ungdomsstudier

Nissen, J. (2014). Medvandring — indfaring i teologisk religionspaedagogik, Religionspsedagogisk Forlag

Rasmussen, S. M., m.fl. (2009). Minikonfirmand- og konfirmandundervisning i folkekirken 2009-09. Teologisk
Paedagogisk Center, Logumkloster.

Rasmussen, S. M. m.fl. (2009): Kirkelig undervisning med fokus p& minikonfirmand- og konfirmandundervis-
ning, Landsforeningen af Menighedsrad

Rosen, I. (2009): I'm a believer, but I'll be damned if I'm religious, Belief and religion in the greater Copenha-
gen area, Ph.d. afhandling, Lunds Universitet

Rosenberg, F., Tange, m.fl. (2006), Konfirmationsforberedelse — formal — fagbeskrivelse — vejledning. Fred-
eriksberg

Schweitzer, F. (2006): Barnets ret til religion, Aros
Schweitzer, F. (2017), ‘Researching non-formal religious education: The example of the European study on

confirmation work’, HTS Teologiese Studies/Theological Studies73(4),
a4613. |https://doi.org/10.4102/hts.v73i4.4613

Schweitzer, F. m.fl. (2010): Confirmation Work in Europe. Empirical Results, Experiences and Challenges.
Konfirmandenarbeit erforschen und gestalten Band 4, Gitersloh, Gitersloher Verlagshaus




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

Schweitzer, F. m.fl. (2015): Youth, Religion and Confirmation Work in Europe: The Second Study. Konfir-
mandenarbeit erforschen und gestalten Band 7, Gutersloh, Gutersloher Verlagshaus

Shulman, L. (2004). The Wisdom of Practice. The Carniegie Foundation for the Advancement of Teaching.
London: Wiley, John & Sons, Incorporated.

Tamminen, K. (1991): Religious development in childhood and youth. An Empirical Study. Suomalainen Tie-
deakatemia

Trygfonden, (2012): Rapporten Barneliv — ifglge danskerne

Wenger, E. (2004) Praksisfeellesskaber, Hans Reitzel, Kabenhavn




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

Bilag 1: projektbeskrivelse

Bornekonfirmandundersgogelse Best! og Next?
Hvordan ser bgrnekonfirmandforlgb ud i dag - efter skolereformen
og efter at det er blevet obligatorisk for alle sogne at tilbyde barne-
konfirmandforlgb?
Dette projekt vil med fokus pa form, indhold og udviklingspotentialer
undersgge og kortleegge, hvilke udfordringer og lgsningsmuligheder
man star over for i forhold til:

e det strukturelle (form, tidspunkt og rammer)

e det indholdsmeessige (religionspsedagogik og teologi)

e samarbejdspartnere (skolen, lokale skoletjenester, forael-

dre)

Derudover vil projektet indsamle gode eksempler pa barnekonfir-
mandforlgb med fokus pa ‘best practice’ og ‘next practice’. Dette vil
danne baggrund for ideer og inspiration til landets menighedsrad,
praester og bgrnekonfirmandundervisere.

Hvordan gores dette?

Det er ni ar siden, at der sidst blev lavet en reel undersggelse af barnekonfirmandundervisning, og i forbindelse med
FUV's skolereformrapporti 201627 anbefalede man, at barnekonfirmander fik sin egen undersggelse. Med de sendrede
forhold efter skolereformen og den nye anordning28 tyder det pa, at der er brug for en ny og opdateret undersggelse i
Danmark.

Dette projekt vil forsgge at vidensbasere erfaringer med bgrnekonfirmander anno 2018 for dernaest gennem et metode-
udviklingsprojekt at kvalificere og inspirere til konkrete modeller for barnekonfirmandforleb. Projektet falder i fire faser:

1. Spergeskema: En landsdsekkende kvantitativ vidensindsamling for at kortleegge status pa bernekonfirmandforlgb.

2. Best Practice: Kvalitativ erfaringsindsamling af best practice-eksempler og lokale udfordringer, som senere vil danne
baggrund for fase tre.

3. Next Practice-forlgb: Idékatalog (pa baggrund af fase 2) og lokale metodeudviklingsforlgb som falges.

4. Formidling: Opsamling og videreformidling af erfaringer og modeller til praester, kirke- og kulturmedarbejdere, menig-
hedsrad og frivillige.

Baggrund for projektet

Der er meget lidt viden om, hvordan rammer og indhold af bernekonfirmandforlgb ser ud anno 2018 - seerligt efter skole-
reformen, og efter at alle sogne er forpligtede til at tilbyde et forlgb til 3./4.klasse (jvf. Anordningen, 2014).

For at kunne fremtidssikre bgrnekonfirmandforlgb, der er tilpasset sendrede rammer for berns skole- og fritidsliv, er der
brug for mere viden om, hvad der lokalt er pa spil — bade succeshistorierne og udfordringerne. Det er vores hab, at en
undersggelse og et metodeudviklingsforlgb kan inspirere til den fremtidige udvikling af bade form, rammer og indhold til
landets menighedsrad, preester og barnekonfirmandundervisere.

Hvorfor dette projekt?

27 Skolereformens konsekvenser for folkekirkens konfirmationsforberedelse og barnekonfirmandundervisning -
https://www.fkuv.dk/_Resources/Persistent/8/8/5/f/885fb9f99a3b5956d0103cec5ccc820acd9564b7/Skolereformund
ers%C3%B8gelse%202016.pdf

28 Anordning om bgrnekonfirmandundervisning og konfirmation https://www.retsinforma-
tion.dk/forms/r0710.aspx?id=164454
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Folkekirkens barnekonfirmandundervisning har veeret i gang i 25 ar, og siden 2014 har alle landets sogne veeret forplig-
tede til at tilbyde bearnekonfirmandundervisning. Den har vzeret en af folkekirkens store succeser, men har i de senere ar
veeret udfordret bade i forhold til tilslutning og i forhold til rammer, form og indhold. Disse forhold stiller en reekke nye
sporgsmal, som vi ser et behov for at fa besvaret for at kunne fastholde folkekirkens bgrnekonfirmandundervisning som
et attraktivt og relevant tilbud:

o Skolereformen har betydet, at kirken skal tilpasse bgrnekonfirmandforlgb til en ny hverdagsstruktur med laen-
gere skoledage for landets 3.-4. klasser. Hvilke lgsningsmodeller afprgves i henholdsvis land- og bymiljger?

e Der er sket et opbrud og et skred i berns fritidsvaner (blandt andet pga. digitaliseringen29). Hvordan pavirker
dette opbrud kirkens mulighed for at veere én blandt mange tilbud i bgrns fritidsliv?

e Kravet om, at sogn og menighedsrad er forpligtede til at tilbyde bernekonfirmandundervisning, betyder
nogle steder, at det bliver "en sur pligt, der skaber uro” i den daglige koordinering af konfirmander, begravelser,
ressourcer og lokaler. Hvordan skabes et positivt dabsopleeringsmade mellem tween-aldersgruppen og kirke og
menighed? Hvordan Igses dette pa forskelligvis — ogsa i forhold til minimumskravet af undervisningstimer?

Derudover vil projektet veere opmaerksom pa religionspaedagogiske strgmninger, som har indflydelse pa barnekonfir-
mandforlgb, forskellige samarbejder med skoletjenester, barnekonfirmandforlob med bern i specialskoletilboud og mulig-
heder for forzeldreinddragelse.

Projektforlab
Projektet karer over to ar i fire faser. Fase et og to karer nogenlunde sidelgbende i det forste ar. Fase tre og fire kerer
fortlobende i det andet ar.

Projektet er inddelt i fire faser, som kan beskrives pa falgende made:

1. fase: Hvordan ligger landet? (efteraret 2018)

Der gennemfares en kvantitativ undersggelse med fokus pa at kortleegge nuvaerende former, ordninger og deltagelse i
bernekonfirmandundervisning. Det skal sikres, at alle bgrnekonfirmandundervisere far mulighed for at svare. Den udsen-
des derfor til alle preester og kirke- og kulturmedarbejdere.

2. fase: Best practice (efterar 2018 og forar 2019)
Pa grundlag af den kvantitative undersggelse undersgges best practice pa 20-30 barnekonfirmandhold i form af feltbe-
s@g med observationer, interviews og refleksive samtaler. Her indsamles de gode eksempler pa bade form, indhold og
samarbejdsmodeller.
Observationer vil finde sted blandt forskellige modeller for barnekonfirmandforlgb, og formalet er at se, opleve og be-
skrive, hvordan forlgbene foregar. Der vil veere fokus pa:

e Hvordan organiseres forskellige forlgb (ugentligt, temadage, gudstjenesteligt, familiearbejde)?

e Hvad betyder forlobets form og rammer for indholdet? - Hvordan formidles kristendom (kognitivt, socialt, aktivi-

tetsbaseret, liturgisk, narrativt, m.fl.)?
e Hvilke former for samarbejde finder sted mellem preest, kirke- og kulturmedarbejder, skole, foraeldre og frivil-
lige?

e Hvordan spiller barnekonfirmandforleb sammen med berns gvrige fritids- og berneliv?

e Hvilke udfordringerne mgder man som sogn?
Interviews med undervisere (kirke- og kulturmedarbejdere, praester, timelzerere) vil fokusere pa undervisernes oplevelse
af barnekonfirmandforlab:

e Hvad skal der til for at forlgbet lykkes?

e Hvilke udfordringer star man med lokalt?

e Hvad er intentionen med forlgbet?

e Hvad er udfordringerne?
Endvidere inddrages interviews med foreeldre og barn om deres oplevelse af barnekonfirmandforlgbet.

29 Bgrneliv version 2.0, Grube & Qstergaard 2013, Hej Gutter vi skal altsd holde sammen... perspektiver pa Tweens,
trivsel og feellesskaber, Benn, Haugegaard m.fl., 2018




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

3. fase: Fra best practice til next practice (efterar 2019 og forar 2020)

Pa baggrund af best practice-eksemplerne (fase 2) udvikles et idékatalog med next practice-idéer, som afprgves og fol-
ges gennem et metodeudviklingsforlab blandt 20 — 30 praester og kirke- kulturmedarbejdere. Metodeudviklingsforlgbet
gennemfares i teet samarbejde med lokale akterer, der selv definerer handlingsinitiativer. Dette folges pa samme made
som anfert under fase 2 med observationer, interviews og reflekstoriske samtaler med fokus pa udviklingspotentialer.
Erfaringer indsamles og bearbejdes.

4. fase: Opsamling og videreformidling (foraret 2020 — og fremefter)
Erfaringer fra best practice og next practice bruges til et idékatalog med konkrete anbefalinger til brugbare modeller for
bernekonfirmandundervisning. Dette videreformidles pa flere mader:

e Idekatalog med anbefalinger

¢ Inspirationsideer til bgrnekonfirmandundervisning formidles via Konfirmandcenterets hjemmeside

e Artikler til diverse fagblade

e Kursusvirksomhed i FUV, i stifter og provstier
Samlet vil projektets videns- og metodeudviklingsdel og formidlingsdel tage to ar, men reekke videre i FUV og Konfir-
mandcenterets arbejde med kursus og udvikling.

Hvem star bag projektet?

Projektet ledes af projektleder Hanne Hogild, Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter (FUV) og Konfirmandcenteret
i samarbejde med Center for Ungdomsstudier og CUR’s medarbejdere Ina Andreasen (antropolog) og Suzette Munks-
gaard (religionspaedagogisk forskningsmedarbejder).
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Bilag 2: Spgrgeskema udsendt efteraret 2018

Tak, fordi du tager dig tid til at besvare dette spargeskema, som vil forsgge at kortlaegge, hvordan det star til med bgrne-
konfirmandundervisningen i Danmark. Denne og naeste side er informationer og formalia om undersggelsen, som vi skal
oplyse om. Spargsmalene starter fra side 3 (sa giv ikke op). Det tager cirka 15 minutter at gennemfgre alle dele af spor-
geskemaet.

Undersagelsen er et samarbejde mellem FUV (Folkekirkens Uddannelses- og Videnscenter) og CUR (Center for Ung-
domsstudier). Vi er interesserede i at undersgge form savel som indhold af bgrnekonfirmandforlagb, og hvordan przester
og kirke- og kulturmedarbejdere arbejder med barnekonfirmander anno 2018.

Farste del af spargeskemaet henvender sig til alle sogne, uanset om man har barnekonfirmander eller €j for at fa et re-
praesentativt billede af udbredelsen af barnekonfirmandundervisning i Danmark. Man fgres automatisk videre til de gv-
rige dele af spagrgeskemaet, hvis man har bgrnekonfirmander i sognet.

Vel vidende at man bruger betegnelser som bgrne-, mini- og juniorkonfirmander, har vi for nemheds skyld valgt at bruge
anordningens betegnelse bgrnekonfirmander i denne undersggelse.

Det er vigtigt for undersggelsen at modtage besvarelser fra bade kirke- og kulturmedarbejdere og fra praester ogsa
selvom man er fra samme sogn. Der er dog en del af spargsmalene, som kun skal besvares af den, der er tovholder og
er til stede hver gang i barnekonfirmandforlgbet. Du vil automatisk feres videre til de relevante spgrgsmal.

Undervejs i vores databehandling kan vi ikke sikre fuld anonymitet, da sognets sognekode indgar i dataseettet. Men alle
svar og informationer bliver behandlet fortroligt, og der bliver kun offentliggjort tal m.v., som er absolut anonyme. Al data-
bearbejdning foregar selvsagt efter de forskningsetiske krav.

Del 1
Forste del af sporgeskemaet omhandler grundlaeggende oplysninger om dig og dit sogn.
1. Hvad er dit ken?

- mand

- kvinde

2. Hvad er din alder?
- 10-19
- 20-29
- 30-39
- 40-49
- 50-59
- 60-69
- 70-79

3. Hvilket sogn(e) arbejder du i? Hvis du arbejder i mere end ét sogn, skriv navnene pa alle sognene.
- Skriv selv

4. Oplys sognekoden for det sogn, som du besvarer undersggelsen for (sognekoden findes ved at ga ind pa Sogn.dk,
skriv sognets navn i boksen og trykke ‘sgg’. Tryk derefter pa ‘fakta om sognet’ i venstre side. Sognekoden bestar af fire
cifre.).

- skriv selv

5. Hvilket stift ligger sognet i?
- Kagbenhavn
- Helsingar
- Roskilde
- Lolland-Falster
- Fyen
- Haderslev
- Ribe
- Viborg
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- Aarhus
- Aalborg

6. Hvor mange indbyggere er der i den/de by/byer sognet ligger i?
Byer under 1.000 indbyggere
- Byer med 1.000-4.999 indbyggere
- Byer med 5.000-49.999 indbyggere
- Byer med 50.000-99.999 indbyggere
- 100.000+ indbyggere (bortset fra hovedstadsomradet)
- Hovedstadsomradet
- Vedikke

7. Hvad er din funktion i kirken?
- Proest
- Kirke- og kulturmedarbejder
- Andet (uddyb gerne)

8. Hvornar har | haft barnekonfirmandforlgb inden for de seneste to ar?
- | begge skolear 2017/2018 og 2018/2019 (videre til 10)
- Kun i skolearet 2018/2019 (videre til 10)
- Kun i skolearet 2017/2018 (videre til 10)
- Der har ikke veaeret barnekonfirmandforlgb de seneste to ar (videre til 9)

9. Hvorfor gennemfares der ikke et forlgb? Du ma gerne saette flere krydser. (Alle svar forer videre til slut)

- Manglende bgrn i sognet

- Barnene gar i skole og far tilbudt et forleb i et andet sogn

- Manglende tilslutning

- Manglende gkonomi

- Manglende prioritering fra menighedsradet

- Manglende prioritering fra praest(er)

- Manglende samarbejde med skolen

- Bernekonfirmandundervisningen indgar i skole-kirketjenestens tilbud pa en eller anden made (skole-kirke
samarbejde/understottende undervisning)

- Der eringen, som har ansvar for forlgbet pt. (f.eks. den ansvarshavende medarbejder er stoppet / der er
lige ansat en ny medarbejder osv.)

- Andet - uddyb gerne

| de folgende sporgsmal bedes du svare ud fra det hold der er i sognet nu - alternativt det hold, der senest har veeret.

10. Hvem er tovholder med hensyn til at planlaegge, koordinere og veere til stede i barnekonfirmandforlgbet?
- Proest
- Kirke- og kulturmedarbejder
- Samarbejde mellem praest og KKM
- Samarbejde mellem flere praester
- Samarbejde mellem flere KKM
- Timeansat bagrnekonfirmandunderviser
- Organist
- Andet (uddybe)

12. Hvor ofte deltager du i Igbet af et barnekonfirmandforlgb?
- Hvergang
- Over halvdelen af forlgbet
- Halvdelen af forlgbet
- Under halvdelen af forlgbet
- aldrig (videre til slut)

13. Nar du deltager, hvor stor en del af lektionen deltager du typisk i?
- Hele lektionen
- Over halvdelen
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- Ca. halvdelen af lektionen
- Under halvdelen
- Neesten ikke

14. Hvis | er flere fra samme sogn, som besvarer denne undersggelse, har vi brug for begges besvarelser, men har brug
for at kunne skelne mellem en primaer besvarer og evt. en sekundzer besvarer. Kryds af om du opfatter dig selv som en-
ten primeer besvarer eller sekundeer besvarer.
- Jeg er den primaere besvarer (jeg er tovholder, dvs. at jeg planlaegger og koordinerer og er typisk til stede
hver gang i hele lektionen.)
- Jeg er den sekundzere besvarer (videre til del 3 sprg. 29)

Del 2

Den naeste del af sporgeskemaet besvarer du som primaer besvarer, hvor der sporges ind til form og rammer for borne-
konfirmandforlobet.

Du bedes besvare sporgsmalene ud fra det hold, der er i sognet nu - alternativt det hold, der senest har veeret. Du bedes
besvare alle sporgsmalene ud fra det samme hold.

15. Hvor mange ar har der vaeret bernekonfirmandforleb i sognet?
- 05ar
- 6-10ar
- 11-15ar
- 16-20 ar
- 21 eller flere ar
- vedikke

16. Pa hvilke klassetrin tilbydes barnekonfirmandforlgb?
- 3.klasse
- 4. klasse
- andre klassetrin

17. Hvad er afstanden fra modestedet, f.eks. kirken/kirkens lokaler, til den skole, hvor hovedparten af bgrnekonfirman-
derne kommer fra?

- 0-1km

- 1,1-2km

- 21-3

- 31-4

- 41-5

- 51-6

- 6,1-7

- 71-8

- 81-9

- 91-10

- mereend 10 km

18. Hvordan kommer bgrnene til mgdestedet, f.eks. kirken/kirkens lokaler? (Du méa gerne seette mere end ét kryds)
- De kommer selv med offentlig transport
- De cykler og/eller gar selv
- De bringes af deres foraeldre
- De cykler og/eller gar sammen med en af kirkens medarbejdere
- De hentes i taxa/bus arrangeret af kirken
- Andet (uddyb gerne)

19. Hvor ofte deltager folgende personer i barnekonfirmandforlgbet? (Hver gang / over halvdelen / ca halvdelen / under
halvdelen / aldrig)

- Preest

- Kirke- og kulturmedarbejder

- Timeansat barnekonfirmandunderviser

- Organist

- Andre kirkelige medarbejdere (graver, kirketjener, kordegn)
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- Konfirmander eller tidligere konfirmander
- Menighedsradsmedlemmer

- Andre frivillige

- Anden (kan uddybe)

20. Hvordan er fordelingen af ken blandt barnekonfirmanderne pa holdet?
(Hvis du har mere end et hold pa én gang er vi interesserede i den samlede fordeling pa alle holdene).
- Flestdrenge
- flest piger
- nogenlunde lige
- det er kansopdelt hold

21. Hvor mange bgrnekonfirmander har | i alt i 2018?
- 1410
- 11-20
- 21-30
- 3140
- 41-50
- 51-60
- 61-70
- 71-80
- 81-90
- 91-100
- 101 eller flere (uddyb)

22. Har | oplevet en eendring i antal bgrnekonfirmander i perioden fra 2014 til og med 2018?
- stigning
- fad
- nogenlunde det samme
- vedikke

23. Oplever du, at folkeskolereformen fra 2014 har haft en betydning i forhold til: (Slet ikke/ i mindre grad/ i nogen grad/ |
hgj grad / | meget hgj grad)

- Tidspunkt pa dagen for barnekonfirmandforlgb

- Den overordnede struktur for forlgbet (f.eks. gaet fra ugentligt mgde til weekend-forlab)

- Samarbejdet med skolen om bgrnekonfirmandforlgb er blevet bedre

- Samarbejdet med skolen om bgrnekonfirmandforlgb er blevet forringet

- En stigning i antallet af barnekonfirmander

- Etfaldi antallet af bernekonfirmander

- Andet (uddyb gerne)

24. Hvordan er bgrnekonfirmandforlgbet struktureret hos jer?
- éngang om ugen over minimum to maneder
- som weekendforlgb
- som en uges samlet forlgb
- Andet (uddyb)

25. Hvor mange lektioner & 45 min. er der sammenlagt i hele forlobet?
- 16-22
- 23 ellerflere
- Andet (uddyb gerne)

26. Hvornar er der bgrnekonfirmandhold hos jer? (kan szette flere krydser)
- forarshalvaret
- efterarshalvaret
- sommerferien
- Andet (uddyb gerne)

27. Hvordan formidles tilbud om bgrnekonfirmandforlgb? (Du mé gerne seaette mere end ét kryds)




FOLKEKIRKENS
UDDANNELSES- OG VIDENSCENTER

- | selve kirken

- Kirkeblad / kirkens hjemmeside

- Sociale medier

- Skolens intranet

- Preesentation for klasser pa skolen
- Uddeling af flyers pa skolen

- Lokalavisen

- Andet (uddyb)

28. Hvor fandt/finder barnekonfirmandundervisningen sted? (Du méa gerne saette mere end ét kryds)
- Kirkerummet
- Sognehuset
- preestegarden
- Kirkegarden
- skolen
- forsamlingshuset
- missionshuset
- Andet (uddyb gerne)

Del 3

| denne del sporges der ind til formal for og indhold af bernekonfirmandforlobet.

Pa sporgsmalene bedes du svare ud fra de hold, der er i sognet nu - alternativt det hold, der senest har vaeret. Du bedes
besvare alle sporgsmalene ud fra det samme hold.

29. Hvad opfatter du som formalet med barnekonfirmandforlgbet? (Slet ikke/ i mindre grad/ i nogen grad/ | hgj grad / |
meget hgj grad)
- Dannende
- Forkyndende
- Kundskabsformidlende
- Socialt-relationelt
- Andet (uddyb gerne)

30. Hvor ofte indgar falgende elementer i det samlede bgrnekonfirmandforleb? (aldrig / af og til / altid)?
- Samtale
- gudstjeneste
- Genforteelling af bibelhistorier
- Sang og musik
- Kreativ udfoldelse — klip, maleri,
- videooptagelser, foto, collager etc.
- Leg
- Dramal/krybbespil/rollespil
- Handveerk — brug af tree/metal/veerktaj etc.
- Quiz'er
- Sport/boldspil
- Feelles forfriskning/spisning
- Naturoplevelser og friluftsliv
- Kristuskrans
- Foredrag
- Gaming
- Leb
- Pilgrimsvandring
- Overnatning
- Lejrtur
- Udflugt
- Andet - uddyb gerne hvilke(n)

31. Hvor ofte indeholder den enkelte lektion/gang felgende kirkelige elementer (aldrig / af og til / altid)?:
- Salmer
- Anden sangtradition end Den Danske Salmebog
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- Bibelhistorie

- kirkehistorie

- ben og fadervor

- trosbekendelse

- Velsignelse

- Formidling af kirkens ritualer (f.eks. dab, begravelse, nadver osv.)
- Feelles forfriskning/spisning

- andet - uddyb gerne

32. Hvilke begreber og/eller temaer, hvis nogen, synes du kan veere sveere at formidle til bernene?
- &ben - de skriver

33. Oplever du, at du mangler redskaber/kvalifikationer til at varetage bernekonfirmandundervisning?
- Ja (uddyb gerne)
- Nej (uddyb gerne)

Del 4

Den sidste del af sporgeskemaet har fokus pa samarbejde og "de gode eksempler".

Pa sporgsmalene bedes du svare ud fra det hold, der er i sognet nu - alternativt det hold, der senest har veeret. Du be-
des besvare alle sporgsmalene ud fra det samme hold.

34. Hvem samarbejder | med om barnekonfirmandforlgbet? Du ma gerne saette mere end ét kryds.
- Andre sogne
- skoler
- foreninger og organisationer
- andre
- samarbejder ikke med nogen (videre til 34)

35. (hvis de svarer, at de samarbejder med nogen): Hvad samarbejder | om?
- &ben - de skriver

36. Tilbyder | seerlige barnekonfirmandforlgb til bgrn med saerlige behov?
- jaiegetsogn
- ja, i samarbejde med andre, f.eks. i provstiet
- nej
- ved ikke

37. Hvordan inddrages forzeldre og/eller andre af barnenes “egne” voksne i barnekonfirmandforlgbet? Du ma gerne
seette mere end ét kryds.

- de inviteres til arrangementer

- deinviteres til gudstjenester

- de inviteres til en afsluttende barnekonfirmandgudstjeneste

- de opfordres til at komme med bidrag til undervisningen

- de opfordres til samtaler hjemme om det at vaere barnekonfirmand

- de inviteres til at hjeelpe til med undervisningen

- deinviteres til at hjeelpe til med arrangementer

- de opfordres til at hjeelpe med praktiske ting

- deinddrages ikke

- Andet (uddyb gerne)

38. Oplever du udfordringer med bgrnekonfirmandforlgb i forhold til falgende:
(Du ma gerne saette mere end ét kryds og uddyb gerne dine svar)

- Samarbejde med skolen

- Logistik

- Lange skoledage

- Kirkens tilbud er et blandt mange

- Sma hold

- Store hold
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- Barnene kommer til Igbende eller falder fra lobende
- Andet
- Oplever ikke at have udfordringer med bgrnekonfirmand

39. Hvad er din bedste oplevelse med barnekonfirmandforleb? (f.eks i forhold til aktivitetsideer, borne- foreeldredelta-
gelse?)
- aben - de skriver

40. Hvilke gode ideer eller initiativer ligger hos dig og venter pa at blive udfert?
- &ben - de skriver

41. Kan du anbefale nogle steder, hvor de laver noget seerligt speendende eller anderledes bgrnekonfirmandarbejde?
- &ben - de skriver

42. Mange tak for din hjeelp! Ma vi kontakte dig senere med henblik pa at lave et interview, hvis vi far brug for det?
- Ja (skriv navn og tlf/mail)
- Nej

Tak for din hjeelp!
Din besvarelse er af stor betydning for undersogelsen.
Tryk ‘feerdig’ for at sende dine svar.




